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  شكر وتقدیر

والتوفیق لإتمام هذا البحث  منّ علینا بالصبر حمد االله العلي القدیر الذيال

 »بوروبي رجاح فریدة«للأستاذة  والامتنانالمتواضع كما یسرنا أن نتقدم بالشكر 

في تقدیم النصیحة والتوجیه طوال علینا ولم تبخل علینا التي تفضلت بالإشراف 

بالشكر لكل الأساتذة المحكمین لما بذلوه من جهد في تحكیم العام، كما نتقدم 

  .أدوات البحث ولما قدموه من مشورة

التى لم تبخل علینا  »هجیرة نعاق «بألف شكر للأستاذةكما نتقدم 

  .جزاها االله خیرا بالمساعدة والمادة العلمیة
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ءالإھدا  
  قال فيهما الله تعالى: ''وقضى ربك ǫٔلا تعبدو إلا Թٔǫه وԴلوا߱̽ن إحساԷ''. إلى سˌب وجودي

  .إلى وا߱ي العز̽ز̽ن ǫٔطال الله في عمرهما وحفظهما شمعة تنير دروبنا

  إلى رف̀ق قلبي زوݭ العز̽ز ''تبحریت سالم'' ا߳ي كان س̑ندي اҡٔول وا߱ائم حفظه الله .

  .'' إلى فߴة ̠بدي وبهˤة فؤادي بناتي الغالیات :'' ǫنٔیاس و لینا و ت̿ساس

  یة وحمیدة'' وإخوتي ''محند̊لي وماس̑یلاس ویو̮س ''.إلى ǫخٔواتي '' كام̀ل 

  إلى كل ǫٔفراد ̊ائلتي و صدیقاتي.

  وإلى كل من ̮ساه قلمي ولم ی̱ساه قلبي.



Résumé 

              Notre recherche à  porte sur la perception des concepts de la structure 
spatiale et temporelle  chez les écoliers du  niveaux primaire  qui ont été 
diagnostiquer comme élèves souffrants des difficultés d’apprentissage plus 
précisément en mathématique  « la dyscalculie » et  ceux qui n’avait aucune 
difficulté  de calcules ou mathématique, le but de cette études est  de tester et 
d’analyser les différences qui peuvent exister  entre ses deux groupes d’élèves 
dans nos deux variables indépendants « la perception de la structure spaciale 
et temporelle » vu leurs  importances et l’impactes que peuvent avoirs sur 
l’apprentissages , et de ce fait notre  présente étude a un autre objective est de 
tester la différences de ses deux groupes d’élèves dans nos variables selon leurs 
niveau scolaire (troisième-quatrième- cinquième années primaires). 

Afin de tester les hypothèses proposées  nous avons utilisez l’approche 
descriptive  on appliquant les tests sur (30) élèves(garçons et filles) qui ont été 
prélever    en  se  basant  sur  un  ensemble  de  critères   tels  que  «  la méthode 
volontaire »  du primaire « Djemaa Saïd » située a « Freha »  dans la  wilaya 
de Tizi Ouzou , parmi eux (15) sont les élèves qui n’ont aucune difficulté 
d’apprentissages en mathématique et (15) autres ont des difficulté 
d’apprentissage en mathématique. 

Nos avons ont recours a plusieurs tests : le test  projective « les trois montagnes 
de la structure spatiale  »  conçu par   jean Piaget et Inhelder(1948) , le 
questionnaire de la structure temporelle et ses  dimensions . 

Nous avons  vérifié la fiabilité et la validé des deux outils dans notre étude dans 
l’étude pré-enquête on les a  appliquer  lors de notre enquête, après  la collecte 
des données nous avons utilisé le programme  statistique (SPSS20) pour 
l’analyse, et nous sommes parvenus aux résultats suivants : 

· La présence de différences significatives au niveau (α=0.05)  d’élèves 
du primaire  qui n’ont pas aucune difficultés d’apprentissages en 
mathématique ) dans la conception de la structure spatiale selon le 
niveau scolaire   en faveur des élève de 5eme année  

· Absence de différences significatives au niveau (α=0.05)  d’élèves du 
primaire  qui n’ont pas aucune difficultés d’apprentissages en 
mathématique ) dans la conception de la structure temporelle  selon le 
niveau scolaire .  

· Absence de différences significatives au niveau (α=0.05) entre les deux 
groupes   d’élèves du primaire  (ceux qui ont des difficultés 



apprentissages en mathématique et ceux qui n’ont pas aucune 
difficultés d’apprentissages en mathématique) dans la conception de 
la structure spatiale. 

·  La présence de différences significatives au niveau (α=0.05) entre les 
deux groupes   d’élèves du primaire  (ceux qui ont des difficultés 
apprentissages en mathématique et ceux qui n’ont pas aucune 
difficultés d’apprentissages en mathématique) dans la conception de 
la structure temporelle en faveur d’élèves qui n’ont aucune difficultés 
d’apprentissages en mathématique. 

·  
 
 

  



  الدراسة: ملخص

التلامیذ الأسویاء فئة مفهومي البنیة المكانیة والزمانیة لدى  اكتساب«موضوع اعتمدنا في دراسة 

 وفئة الذین لا یعانون منالمتمدرسین بالتعلیم الابتدائي الذین یعانون من صعوبات في تعلم الریاضیات 

قت الدراسة وطب ،المنهج الوصفيعلى اعتمدنا الفرضیات  وللتحقق من »صعوبات تعلم الریاضیات.

من  الثالثة والرابعة والخامسة إبتدائيالسنة المتمدرسین بتلمیذ وتلمیذة  )30( الأساسیة على عینة قوامها

 بطریقةتم اختیارهم إبتدائیة ''جمعة سعید'' بفریحة ولایة تیزي_وزو من  )108یقدر ب( دراسةمجتمع 

  . الریاضیاتتعلم لا یعانون من صعوبات )15(الریاضیات وانون من صعوبات تعلم یع )15منهم( قصدیة

الجبال الثلاثة (البنیة  باراختتطبیق  تم ،المتعلقة بفرضیات الدراسةولجمع البیانات والمعلومات 

وبعد التأكد واستبیان البنیة الزمانیة وأبعادها،  )1948(سنة ) انهلدر( Inhelder) بیاجي( Piaget  المكانیة)

ثم ها السیكو متریة خصائص ، والتأكد من الاستطلاعیةعن طریق الدراسة ختبارات لااهذه  من صلاحیة

  ة.یتطبیقها على عینة الدراسة الأساس

الرزنامة الاحصائیة للعلوم الاجتماعیة وبعد الحصول على نتائج الدراسة تم معالجتها عن طریق 

SPSS20) ( :والانحراف المعیاري وكل من  الحسابي متوسطالباستخدام الأسالیب الإحصائیة التالیة

  ت كما یلي:جاء للفروق)ت(معامل الارتباط بیرسون(ر)واختبار 

 بین  التلامیذ الأسویاء المتمدرسین بالتعلیم الإبتدائي  فیما یخص دالة إحصائیا توجد فروق   ·

 .)α=0.05( الدلالة مستوى عند  .البنیة المكانیة، تعزى لمتغیر الصف الدراسي

 فیما یخص ء المتمدرسین بالتعلیم الإبتدائيبین  التلامیذ الأسویا دالة إحصائیا توجد فروقلا   ·

 .)α=0.05( الدلالة مستوى عند  .تعزى لمتغیر الصف الدراسي البنیة الزمانیة،

الذین  الابتدائيالتلامیذ الأسویاء المتمدرسین بالتعلیم فئة بین   دالة إحصائیا توجد فروقلا   ·

الذین لا یعانون  الابتدائيالتلامیذ الأسویاء المتمدرسین بالتعلیم فئة یعانون من صعوبات الریاضیات  و 

 .)α=0.05( الدلالة مستوى عند  .من صعوبات الریاضیات ، فیما یخص البنیة المكانیة

الذین یعانون  الابتدائيالتلامیذ الأسویاء المتمدرسین بالتعلیم فئة توجد فروق دالة إحصائیا بین     ·

الذین لا یعانون من  الابتدائيالتلامیذ الأسویاء المتمدرسین بالتعلیم فئة و  من صعوبات الریاضیات

   ددلممتغیر البنیة الزمانیة وأبعاده (بعد التوجه في الزمان، بعد فهم ا فیما یخص  ،صعوبات الریاضیات

  .فاهیم الزمانیة المتعلقة بالسن)سلسل والتتابع الزماني، بعد الم( المدة)، بعد فهم العلاقات الزمانیة، بعد الت

  .)α=0.05( الدلالة مستوى عند 
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التلامیذ الأسویاء المتمدرسین لدى ) ابتدائي خامسةالسنة ال ،إبتدائي رابعةالسنة ال ابتدائي، الثالثة

  الابتدائي.بالتعلیم 
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التلامیذ الأسویاء المتمدرسین بالتعلیم الإبتدائي الذین یعانون فئة بین   للفروق "T" نتائج اختبار 14

التلامیذ الأسویاء المتمدرسین بالتعلیم الإبتدائي الذین لا یعانون فئة من صعوبات الریاضیات  و 

  من صعوبات الریاضیات، فیما یخص البنیة المكانیة
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للفروق بین  التلامیذ الأسویاء المتمدرسین بالتعلیم الإبتدائي الذین یعانون من  "T"نتائج اختبار  15

صعوبات الریاضیات  والتلامیذ الأسویاء المتمدرسین بالتعلیم الإبتدائي الذین لا یعانون من 

صعوبات الریاضیات، فیما یخص متغیر البنیة الزمانیة وأبعاده (بعد التوجه في الزمان، بعد فهم 

( المدة)، بعد التسلسل والتتابع الزماني، بعد فهم العلاقات الزمانیة، بعد المفاهیم الزمانیة  المدد

  المتعلقة بالسن) ".
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  مقدمة:

تعتبر المرحلة الابتدائیة أول المراحل التعلیمیة التي تتوقف علیها عملیة التنشئة الشاملة للأطفال 

بدرجة كبیرة، ففي هذه المرحلة یكتسب الطفل مختلف المهارات والعادات السلوكیة والاتجاهات الأساسیة 

  العقلیة. واستعداداتهكما یتمكن من تنمیة قدراته 

یوجد العدید من الأطفال في مرحلة التعلیم الأساسي یعانون من صعوبات التعلم بشتى إلاّ أنه 

أنواعها، تلك التي تقف عقبة في سبیل تقدم التلمیذ في مشواره الدراسي، وربما تؤدي به إلى الفشل أو 

ویصبح من التسرب الدراسي إذ لم یتم التعرف علیها وتحدیدها ومواجهتها قبل أن تتفاقم وتزداد حدتها، 

وجسمیة  وحسیة الصعوبة التغلب علیها، وذلك على الرغم من تمتع هؤلاء الأطفال بإمكانات عقلیة

  مناسبة. وانفعالیة

لذلك زاد اهتمام الباحثین في دراسة أهم الأسباب والعوامل التي قد تؤدي إلى هذه الصعوبات 

متعلقة بالتكیف كنقص الدافعیة (صعوبة تعلم الریاضیات)، حیث أرجعها بعض العلماء إلى عوامل 

واضطرابات الإدراك البصري واضطرابات الذاكرة البصریة، وعوامل متعلقة بالأسرة كالقسوة الزائدة وعدم 

تبني أسلوب ملائم للمعادلة ونقص بعض المحفزات المادیة والمعنویة وعوامل متعلقة بالمعلم وطرق 

في عملیة النضج وعدم الاتساق بین حركة الرأس التدریس، وعلماء آخرون أرجعوها إلى وجود خلل 

والعینین أما الآخرون أرجعوها إلى عدم الاكتساب الجید لبعض المفاهیم المجردة والتي لها دور أساسي 

لتعلم الریاضیات كالبنیة المكانیة والزمانیة اللتان تجعلان التلمیذ یعاني من صعوبة في التعرف على كیفیة 

یاء خاصة في الإشارات المكتوبة والمقروءة كأن یزید من شكل حرف أو یغیر مكانه تنظیم أو ترتیب الأش

وترتیبه أو حذفه ولا یفرق بین الماضي والحاضر والمستقبل، أو أن یحكي قصة بطریقة غیر متسلسلة 

فكلها مؤشرات توحي بوجود صعوبات التعلم (صعوبات تعلم الریاضیات) مما یؤدي إلى ضعف التحصیل 

  یمي للتلمیذ.الأكاد

بموضوع اكتساب مفهومي البنیة الزمانیة والمكانیة لدى التلامیذ الذین  للاهتمامما سبق دفعنا كل و 

یعانون من صعوبات تعلم الریاضیات المتمدرسین في التعلیم الابتدائي، وجاءت هذه الدراسة محاولة 

  بهذا الموضوع من خلال جانبین. الإحاطة

  والثاني الجانب التطبیقي الأول الجانب النظري
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بالفصل التمهیدي وهو الإطار العام للإشكالیة والذي ضم لإشكالیة صیاغة الفرضیات  سبق ولقد

  تحدید أهداف وأهمیة هذا الموضوع إلى جانب تحدید مفاهیمه الأساسیة إجرائیا.

  ویحتوي الجانب النظري  على عدة فصول هي:

الأول خصص  جزئیینلبنیة المكانیة، الذي قسم إلى یشمل على مدخل لمفهوم ا :الفصل الأول

التطور الإدراكي المكاني والعوامل المتداخلة في نمو مفهوم ، لمفهوم المكان من حیث تعریف لدى الطفل

والجزء الثاني یتمثل في مفهوم البنیة المكانیة تعریفها، عوامل تكوینها، البنیة المكانیة من الناحیة  ؛ المكان

للبنیة المكانیة وأخیرا مفهوم البنیة المكانیة لدى ذوي صعوبات تعلم  )جیلفور(وامل تقسیم المعرفیة وع

  الریاضیات.

الجزء الأول  جزئیینالبنیة الزمانیة الذي قسم بدوره إلى  لمفهوم مدخل على یشمل:الفصل الثاني

والجزء  ؛عوامل المتدخلة في نموهیمثل مفهوم الزمان تعریفه، أنواعه، إدراكه وكیفیة بنائه ومراحل تكوینیة وال

الثاني خصص لمفهوم البنیة المكانیة تعریفها المفاهیم المرتبطة بها، مكوناتها ومراحل تطورها، عوامل 

  اضطراباتها واستراتیجیات إعادة بناءها.

، الجزء الأول یمثل جزئیینإلى  خصص لصعوبات تعلم الریاضیات وقسم :الفصل الثالث

الجزء  تعریفها، أهمها، أهدافها، العملیات الحسابیة واستراتیجیات اكتسابها، والحساب الذهني.الریاضیات 

الثالث یشمل صعوبات الریاضیات وتعریفها، أسباب وعوامل الإصابة بها، أنواعها، أعراضها، مظاهرها 

  تصنیفها، التشخیص، قیاسها وعلاجها.

لمحة تاریخیة عن تطور التعلیم الابتدائي بعد  یهقدمنا ف خصص للتعلیم الابتدائي :الفصل الرابع

الابتدائیـــة ،التعلیـــم الأســــاسي والتعلیـــم الابتـــدائي كما تناولنا  المدرســـة،لمدرســـةل ـریفاتع  الإصلاحات

خصائص الأطفال في المرحلة الابتدائیة و  فیه أهمیة، ممیزات، وخصائص التعـلیـــم الابتـــــــدائي

الملمح الشامل  ،مطالب النمو لتلامیذ المدرسة الابتدائیة ،الابتدائیةالحاجات الأساسیة للتلمیذ المرحلة 

المحاور الرئیسة للتعلیم ، لمح التخرج من التعلیم الابتدائيمكونات مو  في نهایة المرحلة الابتدائیة

المناهج الجدیدة في التعلیم  تاستراتیجیامع لأطوار التعلیم الابتدائي  التنظیم التربويو   الابتدائي

   .محتویات مناهج التعلیم الابتدائي في الاخیرالابتدائي 

  الجانب الثاني المتمثل في الجانب التطبیقي الفصول التالیة: یضمو 

قدم فیه الدراسة  ، الذيالموسوم بالإجراءات المنهجیة للجانب التطبیقي :الفصل الخامس

، كما تم والمعاینةتحدید منهج الدراسة  وكذلك الدراسة الأساسیة حیث تم فیها: ، وإجراءاتهاالاستطلاعیة 
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خصائصها السیكومتریة، وختم الفصل بتقدیم وصف لأسالیب و التعرض إلى أدوات الدراسة الأساسیة 

  التي تم الاعتماد علیها. الإحصائیةالمعالجة 

فرضیات  الموسوم بفصل عرض وتفسیر النتائج وقد تم فیه عرض وتحلیل نتائج :الفصل السادس

  .الدراسة

وفي الأخیر رفقت هذه الدراسة بالاستنتاج العام والاقتراحات وقائمة المراجع، الملاحق وملخص 

  .الدراسة باللغة الفرنسیة والعربیة 
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  الإشكالیة:. 1.     

تعتبر الریاضیات من بین الحالات الأكثر تعقیدا وإنتاجا للعقل البشري ، ولا یكاد یخلو أي قسم من 

أقسام التعلیم الابتدائي في مدارسنا من تلمیذ او اكثر لا یواجه صعوبة في تعلمها، فهي لغة رمزیة عالمیة 

یمها وتطویرها، فهي لغة شاملة لكل الثقافات والحضارات على اختلاف تنوعها وتباین مستویات تقد

أساسیة لكثیر من انماط التواصل والتعایش للإنسان، من حیث التفكیر والاستدلال الریاضي وإدراك 

وكذلك تقف العلاقات الكمیة والمنطقیة والریاضیة، والأنشطة والعملیات العقلیة والمعرفیة المستخدمة بها، 

  . )12، ص 2001ي أبو موسى، (مفد ر من الأنشطة الأكادیمیة الأخرى خلف الكثی

وأكدت التطورات الحدیثة أن الریاضیات أصبحت لها وظیفة عند اكتساب المعلومات والمعارف، 

فهي نشاط تجعل المتعلم یجمع البیانات على شكل رسوم بیانیة ویحلل النتائج، كما یوضح المجلس 

بأن الریاضیات مادة تقوم على فعالیات تعتمد في جوهرها (Nationaresearech)) 1989القومي للبحث (

على تشكیل النماذج والعلاقات عوضا عما كانت علیه سابقا كونها لا تعد مجموعة من الحقائق 

  )3، ص 1996والإجراءات (نقلا عن عدنان عابد، 

عوبة إكتسابها ورغم أهمیة الریاضیات إلا أن الملاحظ عالمیا أن الكثیر من التلامیذ یعانون من ص 

ستخدام وفهم إعلى "صعوبات في  التي تدل الریاضیاتصعوبات تعلم  وتعلمها، وهذا ما یطلق علیه

 ریاضیةلستدلالات العددیة والریاضیة من خلال العجز عن استیعاب المفاهیم اوالإالمفاهیم الحسابیة 

  .)549، ص 2002، زیات( مصطفى فتحي ال"وصعوبة اجراء العملیات الحسابیة

بالتالي فهي تظهر وتتجلى من خلال تقویم أداء التلمیذ في مختلف النشاطات الممارسة في 

المدرسة وتحصله في هذه المادة كأن یظهر صعوبة حل مسائل حسابیة بسیطة في المراحل التعلیمیة 

یاضیة الأولى، إذ یتبع طریقة حل غیر مناسبة، أو یجد صعوبة في استخدام وفهم الرموز والعلامات الر 

 Piagetالذي یؤكد علیه كذلك صعوبة في فهم العدّ والعدد، و  ، ....). ˂،  ˃، ÷ ، = ،  -مثل (+ ، 

التصنیف بقوله: "لاكتساب مفهوم العدد لابد من الوصول إلى المفاهیم قبل العددیة كعملیات ) هبیاجی(

عملیات متلازمة الظهور في سلوك الأطفال تنمو وتتطور مع  يالتناظر والترتیب، فهو  يالزمن سلوالتسل

    .)230، ص 2008(نقلا عن: بطرس حافظ بطوس، بعضها البعض وتتبادل التأثیر فیما بینها 
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٪ من مجموع 20٪ إلى  2ى أن نسبة هؤلاء التلامیذ تتراوح بین وقد أشارت بعض الاحصائیات إل

ك دراسات في المجتمع الأمریكي، أما دراسات أخرى فتشیر إلى التلامیذ المتأخرین دراسیا، كما بینت ذل

  ) 104، ص 2007( معمریة بشیر، ٪ 30إلى٪ 1نسبتهم في المجتمع الأمریكي دائما تتراوح بین 

٪  6) أن الدراسات التي تم إجراؤها في هذا المجال قد أسفرت ما بین 1999)((جیريGearyو یرى

٪ من التلامیذ في سن المدرسة یبدون صعوبات ثابتة، وذلك من صف إلى آخر في تعلم بعض  7إلى 

، ص 2007هالاهان وآخرون، نقلا عن: (جوانب من المجالات الریاضیة أو تلك المجالات المرتبطة بها 

640(  

٪ من الأطفال یعانون من صعوبات تعلم الریاضیات 6.4أن )2000) ((كوسك Koscة وفي دراس

 نقلا عن: (تلمیذا 375من  24امس الابتدائي من خلال دراسة لعینة كبیرة من الأطفال في الصف الخ

  .)42، ص 2006زیادة خالد، 

من تلامیذ الصف ٪  52.42) إلى أن 1988(أشارت دراسة  أحمد فؤاد  فقد أما في البیئة العربیة

) إلى أن 1992(دراسة هویدا محمود حنفي  أیضا وأشارتالخامس یعانون من صعوبات تعلم الریاضیات.

السید عبد الحمید نقلا عن: ( یعانون من صعوبات تعلم الریاضیات٪من تلامیذ الصف الرابع 11.5

  .)77، ص 2000سلیمان السید، 

تلمیذ  419) والتي أجریت على عینة قوامها 1992(أیضا دراسة عبد الناصر أنیس وهذا ما أكدته 

من الصف الرابع الابتدائي بالبیئة المصریة (دمیاط)، فقد أفادت بأن نسبة انتشار صعوبات التعلم 

، ص 2000السید سلیمان عبد الحمید سید، نقلا عن: ( )٪ 13.5الریاضیات لدى هذه العینة بنسبة (

78(.  

هذا التباین لم یقتصر على الانتشار بل شمل الجنس والمستوى الدراسي، فمن حیث الجنس ف

٪  16) إلى أن نسبة الذكور من ذوي صعوبات التعلم 1991(توصلت دراسة محمد فیصل خیر الزراد 

٪ مقابل  69.36) كانت نسبة الذكور 2005ون(وفي دراسة بشیر معمریة وآخر  ،٪ 11أما الإناث 

  .)50، ص 2005، ون( بشیر معمریة وآخر ن الإناثم٪  30.63

) وبشیر معمریة 2004(ومن حیث المستوى الدراسي توصلت دراستي بشیر معمریة

) إلى أن صعوبات التعلم في القراءة والكتابة كانت في التعلم الابتدائي في الدراسة الأولى، 2005ون(وآخر 
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ي من التعلم في مقدمة الترتیب لدى تلامیذ الطور الثان أما الدراسة الثانیة فكانت صعوبات تعلم الریاضیات

  ي.الابتدائ

 تساهم التي الأولیة والمفاهیم المكتسباتأن ) انهلدر( Inhelderو) بیاجیه( Piaget لعالمیناوقد بین 

 الكم، الأحجام، الجانبیة، البنیةالزمانیة، الجسدیة، الصورة منها: نجد والمعارف اللغة واكتساب إدراك في

 أساسي دور لها والتي الطفل سبهاتیك التي الأبنیة أول من تعتبر حیث ،المكانیة والبنیة والاحتفاظ النسبیة

 بالنسبة الأشیاء بتموقع مترابطة أنها على الأبنیة هذه تعرف حیث الفكریة ونشاطاته الطفل سلوكات في

) Piaget& Inreldren, 1972, p 18) ( بعید قریب، تحت، فوق، بجانب، وراء، أمام،( مثل البعض لبعضها

.  

وعلى الطفل تنظیم الفضاء المحیط به وتعلم مفرداته، وهذا یكون خلال مراحل نموه وخاصة النمو 

المعرفي الذي یمر بمراحل مختلفة، وتعتبر المرحلة الحسیة الحركیة والتي هي المرحلة التمهیدیة الأولى 

حول الذات أین تتكون حركاته تدریجیا لتتجه نحو العالم التي یمر بها الطفل وتسمى بمرحلة التمركز 

الخارجي ویتوقف اكتساب الطفل لمختلف المهارات الحركیة على مدى سلامة نمو الحسي الحركي 

ومكتسبات في هذه المرحلة.والتي تعتبر من أهم التنظیمات التي تساعد الطفل على القیام بمختلف 

( نقلا عن: ل الأكادیمي ومن بینها الریاضیاتمهارات التحصیالنشاطات خاصة تلك المتعلقة بتعلم 

  .) 7، ص 2015فركاني أمینة حوریة، 

(سمیث) أن قدرة الطفل على إدراك اتجاهه  Smithوهذا ما دلت علیه الدراسات التي قام بها 

م ثم وتحدید موضعه بالنسبة للشرق والغرب والجنوب والقرب والبعد یكون بطیئا من السادسة من عمره

یتطور نمو هذا الإدراك فیما بین السادسة والثامنة ثم یصبح نمو إدراكه تدریجیا حتى یصل في السن 

الثانیة عشر إلى مستوى إدراك الراشدین ولهذا یصعب على الأطفال إدراك هذه الاتجاهات في بدایة 

، أمام، وراء) وتمثیله كما یصعب علیهم اكتساب المفاهیم الأولیة للمكان (فوق، تحتحیاتهم المدرسیة 

  .)28، ص 2005بلخیر وفاء،  نقلا عن: (الذهني مما یصعب علیه الكتابة، القراءة والحساب

 ضعیاتو الالطفل قادرا على التحكم في  یكونمفهومي البنیة المكانیة والزمانیة  كتسابا عندو 

جسمیة المختلفة في المكان ومدركا لمفهوم الزمان، ولأن الریاضیات آلیة تتطلب وضعیة ملائمة لتحقیق ال

مفهوم البنیة الزمانیة )بیاجي( Piagetإذ اعتبر ،وتسلسل زمني وحیز مكانيالوحدات الخطیة وفق تتابع 

والنهایة والتتابع والموازاة والمساواة حدس تجریبي تتحدد بالتوظیف الواعي للمفاهیم الزمانیة كمفهوم البدایة 

  .)54، ص 2003جعفري،  :( نقلا عنأثناء التدریب
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أیضا في دراساته على أن إدراك البنیة الزمانیة لدى الأطفال تنشأ بطریقة  )بیاجي( Piagetكما یؤكد 

الأولى من حیاته متعاقبة وبارتباطات متسلسلة واحدة تلوى الأخرى، فالطفل لا یدرك الزمان في الأشهر 

لكن بعد التنسیق والرؤیة والقبض تتكون لدیه فكرة التعاقب والتسلسل الزمني، وهذا لا یكون إلاّ في نهایة 

السنة الأولى، وتدریجیا یعي بوجود الزمن خلال اختلاف اللیل والنهار اللذان یربطهما بالأفعال التي یقوم 

  . (Piaget, 1976, p 116))ومتین الفترتین (الاستیقاظ والنبها من خلال ها

 (نوبل) أن المفاهیم الزمانیة الأساسیة (السنوات والساعات) لا یمكن اتقانها إلاّ  Nobleفي حین یرى

  .(Noble, 1983, p 19 )والي السنة السابعة من عمر الطفلفي ح

(خان) أن الزمن یحتاج إلى درجة من القدرة على  khan(ألوسي) و Alouciكما یؤكد كل من 

الاستبدلال وعلى نمو بعض المفاهیم الأخرى وفي مقدمتها نمو مفاهیم العدد، فمثلا لا یستطیع الطفل 

)، والفكرة الصحیحة عن 30إدراك معنى الشهر إلا إذا تكونت لدیه الفكرة الصحیحة عن العدد ثلاثون (

  .)214ص ، 1983( الوسي وخان، الأسبوع

(فیجوتسكي) أن العلاقات الزمانیة تنمو لدى الطفل في المراحل  vigotskyومن جهة أخرى یؤكد 

الأولى من عمره وصولا إلى مرحلة المراهقة، حیث یتعلمها في المدرسة عن طریق تدربه على فهم الزمان 

نیا باعتبار أن الفترات باعتبار أن هناك فترات أو حصص لها بدایة، فیمكنه ترتیب الأحداث ترتیبا زم

  (vigotsky, 1985, p 55)الدراسیة أو الحصص تتباین في مدتها

ونظرا لأن الاتجاه والتسلسل یدخلان ضمن مفهومي البنیة الزمانیة  والمكانیة، فقد ذهب بعض 

هذین    العلماء إلى القول بأن هناك  ارتباطا وثیقا بینهما  وصعوبات  التعلم  بعبارة  أخرى  عدم  إدراك

 التلامیذ أن الدراسات من الكثیر بینت وقد ؛المفهومین  یؤدي إلى  ظهور  صعوبات  تعلم  الریاضیات

 في صعوبة الأشیاء، إدراك في صعوبة منها نجد التي مشاكل من یعانون الریاضیات تعلم صعوبات ذوي

صعوبة في حل المشكلات ذات الصیغة اللفظیة أو الكلامیة، كما أنهم ، و وترتیبه به المحیط المكان تنظیم

یتمكنون من مقارنة الأحجام والكمیة والمسافة  والزمان  مما یعرقل علیهم  فهم  الرموز  الریاضیة  أو 

  .)337، ص 2002( نقلا عن: سامي محمد ملحم، ...) ˂˃(ترجمة   معانیها  مثل  

ني السمعي إلى القدرة على تذكر وترتیب وتعاقب أو تسلسل الفقرات ویشیر التتابع والتسلسل الزم

في قوائمها المتتابعة كتدریب الحرف والأعداد أو الأشهر أو الأعیاد الدینیة...والتي یتم تعلیمها واكتسابها 

وقد أكدت الدراسات التي أجریت على ذوي صعوبات تعلم  ؛خلال التعاقب والترتیب الزمني السمعي
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یعانون من صعوبات في تتبع ات أنهم یجدون صعوباتها في تنظیم وترتیب ما یسمعون، كما أنهم الریاضی

المثیرات السمعیة والبصریة والمكانیة والزمانیة مما یترتب على ذلك صعوبات في تنظیم العملیات 

  )231، ص 2002( نقلا عن: سامي محمد ملحم، الحسابیة واكتساب المهارات المختلفة

اهتمام الباحثین والمختصین في علم النفس وعلوم التربیة بالمشاكل التي تواجه التلامیذ في  ولذلك زاد

مختلف المراحل التعلیمیة في الآونة الأخیرة وخاصة صعوبات التعلم بكل أنواعها ومفاهیم المكتسبات 

تساب مفهومي البنیة اهتمامنا لموضوع اك ثارالأولیة وبالأخص مفهومي البنیة الزمانیة والمكانیة، لهذا أ

الذي یعانون من صعوبات تعلم  التعلیم الابتدائيب المتمدرسین المكانیة والزمانیة لدى التلامیذ الأسویاء

  .التلامیذ الذین لا یعانون من صعوبات تعلم الریاضیات الریاضیات و 

 وذلك بالإجابة على التساؤلات التالیة:

تعزى  البنیة المكانیة یخص فیما الابتدائيالتلامیذ الأسویاء المتمدرسین بالتعلیم  بین فروقتوجد هل  . 1.

  ؟لمتغیر الصف الدراسي

، تعزى البنیة الزمانیة یخص فیما الابتدائيالتلامیذ الأسویاء المتمدرسین بالتعلیم  بین فروق توجدهل . 2.

 ؟لمتغیر الصف الدراسي

الذین یعانون من صعوبات  الابتدائيالتلامیذ الأسویاء المتمدرسین بالتعلیم فئة  بین فروق توجدهل  .3.

یعانون من صعوبات  لا الذین الابتدائيالتلامیذ الأسویاء المتمدرسین بالتعلیم فئة و  الریاضیات

  ؟البنیة المكانیة  فیما یخص ،الریاضیات

الذین یعانون  تدائيبالاالتلامیذ الأسویاء المتمدرسین بالتعلیم فئة توجد فروق دالة إحصائیا بین  هل  .4.

الذین لا یعانون من  الابتدائيالتلامیذ الأسویاء المتمدرسین بالتعلیم فئة من صعوبات الریاضیات  و 

دد لموجه في الزمان، بعد فهم امتغیر البنیة الزمانیة وأبعاده (بعد التفیما یخص  ،صعوبات الریاضیات

 ؟بعد فهم العلاقات الزمانیة، بعد التسلسل والتتابع الزماني، بعد المفاهیم الزمانیة المتعلقة بالسن) (المدة)،

   الفرضیات التالیة: توللإجابة على التساؤلات السابقة طرح

  

  

  

         



الإطار العام للإشكالیة                               دي                    الفصل التمهی  

 

12 
 

  :الفرضیات. 2.

            الفرضیة الأولى:. 1.2.

، تعزى لمتغیر الصف البنیة المكانیة یخص فیما الإبتدائيالتلامیذ المتمدرسین بالتعلیم  بین فروق "توجد

  ".الدراسي

  الفرضیة الثانیة:.2.2.

، تعزى لمتغیر الصف البنیة الزمانیة یخص فیما المتمدرسین بالتعلیم الإبتدائي التلامیذ بین فروق "توجد

 ".الدراسي

  الفرضیة الثالثة:.3.2.

 لا الذینو  الذین یعانون من صعوبات الریاضیات الابتدائيالمتمدرسین بالتعلیم  التلامیذ بین فروق "توجد

  ".البنیة المكانیة  فیما یخص ،یعانون من صعوبات الریاضیات

  الفرضیة الرابعة:. 4.2.

ذین یعانون من صعوبات تدائي البالمتمدرسین بالتعلیم الإ التلامیذفئة  توجد فروق دالة إحصائیا بین"

متغیر البنیة الزمانیة وأبعاده (بعد  فیما یخص ،الذین لا یعانون من صعوبات الریاضیاتو الریاضیات 

دد ( المدة)، بعد فهم العلاقات الزمانیة، بعد التسلسل والتتابع الزماني، بعد لموجه في الزمان، بعد فهم االت

 المفاهیم الزمانیة المتعلقة بالسن) ".

  أهمیة الدراسة:. 3.

 صعوبات تعلم الریاضیات لكثرة انتشاره في المدارس الابتدائیة.أهمیة موضوع  -

 .التعلیم الإبتدائي تلمیذلدى  ةوالزمانی ةالمكانی بنیةمدى اكتساب مفاهیم ال -

 أهداف البحث:.4.

التذكیر بأهمیة مفاهیم البنیة المكانیة ( أمام، وراء، خلف) والزمانیة ( الساعة، الغد، الصباح،  -

 الأیام، ....) والحرص على ترسیخها وتعلیمها وتوظیفها للتلمیذ.الأعیاد، الشهور، 

 محاولة تقدیم مجموعة اقتراحات لمساعدة هذه الفئة من التلامیذ. -

  تحدید المفاهیم الإجرائیة: .5.

أو لا  تحصل علیها التلامیذ الذین یعانونیهي الدرجات التي مفهوم البنیة المكانیة:. 1.5.

  .ه)بیاجی( لمن صعوبات تعلم الریاضیات عند تطبیق اختبار الجبال الثلاثة  یعانون 



الإطار العام للإشكالیة                               دي                    الفصل التمهی  

 

13 
 

 أو لا یعانون تحصل علیها التلامیذ الذین یعانونیهي الدرجات التي مفهوم البنیة الزمانیة:. 2.5.

  البنیة الزمانیة. إستبیانمن صعوبات تعلم الریاضیات عند تطبیق 

صعوبة على حل المسائل الریاضیة وعدم حل العملیات  هو وجود:صعوبات تعلم الریاضیات. 3.5.

  الحسابیة أثناء تطبیق اختبار عسر الحساب.

لخامسة حتى سن الحادیة هي المرحلة التي یلتحق بها التلمیذ الذي یبلغ سن االتعلیم الابتدائي:. 4.5.

  لیتمكن من مواصلة مشواره الدراسي. بتدائيالتعلیم الإامتحان شهادة  زتاجعشر أین ی

الذي ینتمي إلى الفئة  "جمعة سعید"هو التلمیذ المتمدرس بمدرسة تلمیذ التعلیم الابتدائي:. 5.5.

  سنة). 11إلى  8العمریة (
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  الفصل الأول:

 المكانیةمفهوم البنیة  



 

  .المكانیة مفهوم البنیةالفصل الأول: 

  

  

 تمهید الفصل

  .أولا: مفهوم المكان 

 .مفهوم المكان. 1.

 .(بیاجي) Piagetتطورمفهوم المكان عند الطفل حسب  .2.

  .مراحل نمو مفهوم المكان لدى الطفل .3.

 .التطور الإدراكي المكاني. 4. 

  .أسس بناء المكان. 5.

 .نمو مفهوم المكانالعوامل المتدخلة في . 6.

  .ثانیا: مفهوم البنیة المكانیة  

 .تعریف البنیة المكانیة. 1.

 .عوامل تكون البنیة المكانیة. 2.

 .البنیة المكانیة من الناحیة المعرفیة. 3.

        .عوامل تقسیم جیلفورد البنیة المكانیة. 4.

    نمو مفاهیم البنیة المكانیة.  .5.

 .انیة على المسار الدراسي للتلمیذالمك أثر اضطرابات القدرة. 6.

  . علاقة صعوبات تعلم الریاضیات بمفهوم البنیة المكانیة.7.

  .الفصل خلاصة
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  :تمهيد
إن الاهتمام بدراسة مفهوم البنية المكانية كان قليلا بالمقارنة مع مجالات أخرى خاصة بالنمو 
الإدراكي، مع أن المظهر الإدراكي ذو أهمية كبيرة لأنه يوفر القدرة على التحرك من منطقة إلى أخرى 

الطفل على فهم العلاقة بين جسمه وكذلك التخطيط الذكي لهذا التحرك. والبنية المكانية تتضمن قدرة 
وأجسام أخرى في الفضاء، خاصة عندما يغير الجسم موضعه في الفضاء. ومن أهم سمات نمو الإدراك 
المكاني استخدامه في الحياة اليومية حيث يتصل اتصالا وثيقا بدرجة تحرك الطفل في البيئة، فمع تزايد 

تشاف بيئتهم تساعدهم على تكوين التمثيل المكاني القدرة على الحركة لدى الأطفال والحرية في اك
 لمعالمهم.  

 Piaget وفي هذا الفصل سنتناول: تعريف مفهوم المكان، تطور مفهوم المكان عند الطفل حسب

)بياجي( مراحل نمو مفهوم المكان لدى الطفل، التطور الإدراكي المكاني، أسس بناء المكان ،العوامل 
مكان ، مفهوم البنية المكانية، عوامل تكون البنية المكانية، البنية المكانية من المتدخلة في نمو مفهوم ال

 البنية المكانية. (جيلفورد)الناحية المعرفية، عوامل تقسيم 
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 . مفهوم المكان:1.
( كلمة مشتقة من كلمة لاتينية Espace)(: 1989)نوبير سولامي() Norbert Sillamy حسب

Spatium مفهوم يمثل المجال الذي يضم الفرد ووسطه السيكولوجي، فهذا الامتداد المكاني يضم هذا ال
نقلا عن: وفاء )كل المتغيرات السيكولوجية المستقلة والتي تؤثر في تحديد  سلوك الفرد في أي وقت

 (. 25، ص2005بلخيري،
ي الذهن إلا )لويس نوت( فالمكان هو ذلك الوسط الفارغ لا تكون صورته فLouis Not وحسب 

بواسطة الأشياء التي يشغلها والتفاعلات التي تحدث فيه، فإدراك المكان هو اتخاذ الوضعيات الاتجاهات 
الأبعاد، الأحجام، الأشكال والحركات، فبناء الحيز المكاني في المرحلة الأولى للطفل متعلق أولا وقبل كل 

جع أساسي لتعيين مواقع واتجاهات مختلفة شيء بالتعرف على الصورة الجسدية التي تستعين بها كمر 
وبالتالي يكتسب الطفل المفردات وهذا ما يساعده في التوجيه والفهم واستعمال المفاهيم المكانية المختلفة 

 (.27، ص 2005مثل: فوق، تحت، أمام، وراء... )نقلا عن: وفاء بلخيري، 
من العلاقات لتكوين لتكوين نستخلص مما سبق أن مكان هو ذلك المجال الذي يكون مجموعة 

 الأجسام حتى تتكون صورتها في ذهن الطفل لتعيين اتجاهاته ومواقعه بالنسبة للمكان المتواجد فيه.
اسحاق نيوتن(:" المكان هو الإطار الذي تتموقع وتتطور فيه كل  ) Isac Neutonفي حين يعرفه 

 .(In :Stephane, Techer, 2005,p 33الأشياء الفيزيائية عبر الزمن")
 بمعنى هو ذلك الفضاء الذي توجد فيه الأشياء والتي تتغير وتتطور عبر الزمن.

)لالند( على أنه: "المكان المثالي الذي يتميز بالمظاهر الخارجية للأجزاء  Lalandeفي حين يعرفه 
 .(In :Stephane, Techer, 2005 ,p 34المكونة له، والذي يحوي على مساحات محدودة ")

(كانت )فقد عرف المكان على أنه "منهج القوانين المصححة المقربة من الأشياء بالنسبة  Kantأما 
)بياجي( عرفه على    Piagetللوجهة أو الصورة العالية والمسافات التي تسمح لنا بالشعور". في حين 

 In :Laur)هذه الأجسام وتصورها وتصميمها أنه: "مجموعة من العلاقات الثابتة نستخدمها من أجل بناء 

Monier ,Virginie, 2007,p 10). 
من خلال ما سبق يمكن القول أن المكان يحتوي على مساحات وقوانين محددة ومجموعة من 

 العلاقات التي تستعمل لغاية إنشاء أشياء معينة.
والتنقل في محيطه، وتشمل قدرة كما يعتبر مفهوم المكان على انه قدرة الفرد على التموضع، التوجه، 

 الفرد على بناء عالم حقيقي وخيالي.
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كما يقصد به الوعي المكاني أي قدرة الفرد على الوعي بموضع جسمه في الفراغ، والقدرة على الوعي 
دراك مكان الشيء يعني إدراك المسافة الفاصلة بين  بالعلاقة المكانية بين الفرد والأشياء المحيطة به. وا 

دراك ثبات الإنس دراك أين يقع أمام، خلف، فوق، تحت، وا  ان المدرك، والشيء المدرك، قريب أم بعيد، وا 
 الحجم بالرغم من تعدد زوايا الرؤية وتغير الزمان.

 )بياجي(: Piaget . تطور مفهوم المكان عند الطفل حسب2.
لمرجع الأول لكل الوضعيات إن إدراك العالم المحيط بنا هو إدراك مكاني بالنسبة للجسم الذي يعتبر ا

فالجسم يعتبر محور أساسي انطلاقا منه يتم التعرف على المكان وبالتالي يستطيع الفرد أن يتموضع 
وينتقل باستعمال المفاهيم )أمام، وراء، فوق، تحت( هذه التقابلات هي التي تكون المكان ويدركها الفرد 

المحيط المكاني للطفل يتكون حسب النمو النفسي  بالنسبة لجسمه ثم يعمل بها وبالنسبة للتغير. إن
الحركي، والعوامل العلائقية التي تؤدي إلى التعرف على المكان والتبليغ والاتصال، فالتنظيم الحيزي هو 
مجموعة من الميكانيزمات النفسية، حيث أن السياقات النفسية هي التي تسمح للطفل بإعداد بني المكان 

 ,In :DollMariej) م الحيزي هو نتيجة لاكتساب متواصل أثناء الطفولةالمحيط به ،هذا التنظي

1977,p163).  يرى (بياجي) أن المكان هو نتاج لمرحلة طويلة المثابرة، والتي تكون مقرونة بتعريف
)وانر( سنة  Warnerوربط التصورات الذهنية الحسية الحركية. ففي دراسة مقارنة للتصور الذهني قام 

يل المفاهيم الفضائية الأولى، وحاول إبراز أن بناء الفضاء ناتج عن تمييز تدريجي بين ) بتحل1948(
 الذات والعالم الخارجي انطلاقا من مفاهيم علمية تتركز على الفعل الفيزيائي، والمرتبطة بالفعل نفسه.

ناء نشاطاته إذن يرجع الفضل في بناء الفضاء عند الطفل إلى الإدراك والمعالجة اليدوية للآباء أث
وتنقلاته. ففي بادئ الأمر يكون المكان عمليا تطبيقيا وحركيا، بمعنى أنه ينشا من خلال النشاط والوعي 

 (.143، ص1980بالرابطة الموجودة بين الإدراك والحركة دون أن يتدخل التمثيل والتفكير)يعقوب غاني، 
ذهنيا، لكن للوصول إلى ذلك لابد أن نستنتج مما سبق أن بناء المكان هو سلوك ذكي يتطلب نشاطا 

يجد الطفل وحدة قياس، هذه الأخيرة لن يجدها جاهزة بل عليه أن يكون قادرا على القيام بعمليات منطقية 
وخاصة رياضية. وانطلاقا من هذا نستنتج أن الطفل سيكون فضاءه على مستويين مختلفين ومهمين  

 حيث يكون كل مستوى مكمل للآخر، وهما:
 المستوي الحسي:ء على . الفضا1.2.

في ل، فنشأة الفضاء إلى مستوى التمثيل أن يصل يصبح ذاتيا قبكي عبر طور عملي ء يمر الفضا
ل قائم دون أي  تدخحركي حسي_ كاء ود ذـالعامين الأولين يسيطر فيها نشاط ذهني هام . وذلك لوج
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ت أو التصورات الذهنية.   كاتدريجي للسلوال ـل التنظيميذي يمثـواللغة بمنعى هناك المفهوم الل للتمثي
عليهما بالارتكاز و ، منهيب  القرء والفضاشياء لتكيف مع الأل بامح للطفـي تسـوهذه الأخيرة هي الت

نما ائق  ـإلى الحقل للوصول لا يؤدي بالطفكاء مناسب. فدور الذكي و إدراحركي اط ـاز نشـه إنجـيمكن وا 
قادرا على فيصبح ات اليومية ـالتطبيقل لاـت خكان تكرار السلوبه إلى تحقيق نجاحات ناتجة عيؤدي 

ما أدى  .(In :Peaget ,1972,p15هذا)المختبئة منها كتشاف بالبعيدة و االالتحاق و ء مسك الأشيا
ن ـيون الطفل غارق في مكان مبهم أففي البداية يك، أن السلوك قائم منذ الولادة(بياجي) للاعتقاد 

نى فضاء الموحد بالنشاطات الغير متجانسة بمعء ويتساوى لديه الفضابالمنظورات ء يا ـه الأشـاوى لديـتتس
ل موحدة  بفضائية تمراره ولا هيكلة ـواسالشيء لا تكون لديه فكرة عن دوام ل و الطفنس. متجاغير 

 الفمية تكونوالسمعية سية، اللم، ية البصريةـلحساا ءات ـف الفضـن مختلـمجموعة من الأبعاد الناتجة ع
المرتبط بالتجربة ل إدراك الطفل (من خلاIn:Lourendeau,1968,p205)غير مترابطة فيما بينها .

المعمم أين يكون الطفل قادر على لابتدائية التي توحد الإستعاب اات الدورية ـه الحلقـر لديـتظهركة والح
دراك عدد معين من العلاقات الموجودة بين الأشياء ومن أهم هذه العلاقات:  فهم وا 

ي نفس ـحسيا فكة أي اقتراب العناصر المدر، ن أبسط علاقة فضائية هي المجاورةإ المجاورة: ●
في ء متعددة أشيال الطفولة الأولى يدمج الطفل ففي مراح، هذا المفهوم يتطور وفق السنال . المج
عندما ولكن ، وهذا لأنه لا يستطيع التمييز بين الأشيا ء، واحد عندما تكون هذه الأشيا ء متجاورةء شي

 إلي العلاقة الفضائية الثانية.ل إلى ذلك فإنه ينتقل يتوص

وبالتالي تصبح لديه القدرة على ، حسيا أن الوحدات منفصلةل هو أن يدرك الطف الفصل: ●
 السن. ي ـور فـتطور هذه العلاقات وتحليلها مع التطل وهي متجاورة .  ويتواصء التمييز بين الأشيا

تي تتكون بين العناصر المتجاورة والمنفصلة عن بعضها البعض في العلاقة الل يتمث الترتيب : ●
 في نفس الوقت عندما تكون موزعة واحدة تلوى الأخرى.

إحاطة ل ج ( فالعنصر هو مدرك حسيا لعنصرين (أ وج( هذا يمث، ب، عند تتابع )ا الإحاطة: ●
صر أخرى بعنااط ـحر مـاحة لعنصـي مسـففي الإحاطة لبعدين يدرك العنصر حسيا وهو فالبعد وحيدة 

ـثلا وضع الشيء في علبة مغلقة. اد مـأما في الإحاطة الثلاثية الأبعوجه. الأنف وهو محاط بالل مث
 ور.التطء ونظرا لتعقد هذا المفهوم فهو بطي

ن ـفبالرغم م، يتعلق الأمر بإدراك استمرارية المسافات رغم التحولات التي تحدث الاستمرارية: ●
ل ه آخر وهذا  بفضـيتعرف على وجه  أمه أكثر من وجل فالطفتمثيل  ة  لللوجه مثلا هو بنية  قابلأن ا
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ر الثالث( نحو الشهلثالث) ي الطور اـوبالضبط فكي الحسي الحرتوى إذن في هذا المسستمرارية مفهوم الا
هذا الربط بين الوظائف يمنح بداية والمص( ة ـالرؤي، في الربط) بين الرؤية والقبضل يبدأ الطف
 ياء.للأشالديمومة 

للعلاقات دريجي ـالتل تعماـالاسـل تشترط على الطفء في الفضاء الأشيافتموضوعات وتنقلات  
ي هذا الأخير تدريجيا حدوده ـيمكن أن يبنء الاصطدام بالآخرين وبالأشيال وبفضاء. المعقدة بين الأشي
 .In :Bergeron,1985 ,p18)ـين النظر والحركة ة بـإلى تكوين علاقة وظيفية داخليل الجسدية ويتوص

 يلي: التمثتوى على المسء . الفضا2.2.
يشتق من ل ذا التمثيـه، الذي يتم بصورة بطيئة وتدريجيةل من الإدراك إلى التمثيل نتقاالاهو 

قادرا على ل الطفل والتي تجعلرمزية الذي يضاف إليه في فترة ظهور الوظيفة اكي النشاط الحسي الحر
ء ذلك إلى معالجة الأشياتد ولكن يمكي الإدراله ي مجاـودة فـجالموء التأثير ليس فقط على الأشيا

 الرمزية أو الممثلة ذهنيا.
التي ولات الغائبة بواسطة المدلء الذي يسمح باستحضار الأشيال يتولد من إتحاد الدال فالتمثي

من المدلولات التي ما يمتد للإدراك ويضيف له نظال وبهذا فإن التمثي، تربطها  بالعناصر الحاضرة
 .(In :Bergeron,1985 ,p186) ول والمدلل بين الداتميز 
ـاء ة بالفضـولات الخاصـالتحل الفضائية مجممثيلات هو في هذه الحالة الخاصة بالت ل:المدلو ●

 والوضعيات الفضائية.

الصور .... الخ ، الرسومات، الإشارات، الرموزل، هو اللغة المتداولة أو الخاصة مث الدال : ●
ل عن طريق التمثي رةـالصور والتحكم في هذه الأخيواسطة يتعلق باستخدام حقيقة غائبة بإذن الأمر هنا 

ء . وعموما تطور الفضا(In :Bergeron,1985 ,p188) ري الذهني وليس بواسطة السلوك الفو
ية. إذن لا إلى العملووصتين انطلاقا من الفعل رـق فتـون وفـويكء الفضال من أشكال التمثيلي هو شك

يز نوعين من أشكال الفضاء ويكونان وفق فترتين. أما فيما يخص بناء الفضاء كمفهوم عام أن نمن ـيمك
 وشامل فلابد من توفر بعض العوامل المساعدة حتى يتمكن الطفل من اكتسابه بشكل صحيح. 

 . مراحل نمو مفهوم المكان لدى الطفل:3.
الأولى والثانية من عمره المكان حسب الطفل يستوعب خلال السنتين  بأن)بياجي(  piagetيقول 

نشاطاته الخاصة، ثم يبدأ في بناء عالمه، لكي يمدد في عملية الاستيعاب، يتكون هذا العالم حسب رأيه 
من مرسومات خالية أو ذهنية متحركة قادرة على التناسق فيما بينهما. إن كل موضوع يمنحه الوسط 
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نشاط الاستيعابي، هو عبارة عن شيء للمص أو النظر أو )بياجي(، في بداية ال piagetالخارجي حسب 
للمسك أو للأخذ، وفيما بعد فإن نفس الموضوع، يتحول إلى شيء يحرك ويستعمل في عمليات أكثر 

. فالاستيعاب هو الفهم أو الاستنتاج، وعادة ما يدخل حسب(بياجي) في (In :piaget,1963,p09)تعقيدا
لمستوعب يدخل في علاقة تقابل مع المواضيع المستوعبة، كاليد عملية وضع العلاقات، إن الشخص ا

التي تمسك والفهم الذي يمص والعين التي تنظر إلى شيء. وهذا يعني حسب (بياجي)، أن الاستيعاب 
 يتماشى مع نمو التكيف حيث أن الرسومات الذهنية ترافق بناء عالم وعلاقات مكانية وزمانية.

لخارجي أو الحقيقي للطفل يتكون من مواضيع دائمة، لا تكون عالم وبذكر (بياجي) بأن العالم ا
نما تكون عالما مطيعا خاضعا لسببية على شكل علاقات فيما بينها منظمة في  فضائي أو مكاني، وا 

 . (In :piaget,1963,p09) هيكلة زمانية
أن يميزها عن إن الرضيع ومنذ الأسبوع الثاني، يكون قادرا على إيجاد حلمة الثدي، ويستطيع 

المواضيع الموجودة حول ومن خمسة إلى ستة أسابيع، تدل ابتسامته على أنه أصبح يتعرف على 
الأصوات أو الوجوه التي اعتاد أن يراها أما الأصوات الغريبة عنه، فلا تثير اهتمامه. ويرى ) بياجي ( 

ولى من حياته ومن الشهر الثاني أيضا، أن الطفل يكون مكانا جسديا حركيا في الأشهر الثمانية عشر الأ
 . (In : Fraise non datée,p 117)وبداية الثالث يفتش عن موضوع كان قد لمحه، بإعادة النظر إليه 

وهذا يعني أن هناك تنسيق بين حواسه خاصة بالنسبة لحاستي السمع والبصر. وكل موضوع لا يراه 
إلى ستة أشهر يبدأ في مسك كل ما يراه   الطفل حسب( بياجي) فإنه يدخل في النسيان، ومن ثلاثة

وينسق عالمه البصري مع عالمه اللمسي، ومن تسعة إلى عشرة أشهر، يستطيع أن يفتش عن المواضيع 
الغائبة. حتى يصل إلى الديمومة أو دوام الشيء، ثم تتابع حواسه الحاجز الموجود بينه وبين الشيء 

نه أصبح يتبع تنقلات الأجسام، كما أنه أصبح يمسك المفقود وهذا يدل على أنه أصبح يتبع على أ
بالشيء ويحركه، يخبؤه ثم يجده، ويصبح يتعرف الطفل على الموضوع المألوف لديه والذي تعرض إلى 

 .((In : Piaget, 1963,p13عدة تغيرات 
ولى و يبدأ في الشهر الثامن عشر مفهوم "المكان المتناسق" لدى الطفل وابتداء من آخر السنة الأ

حتى وسط السنة الثانية، يصل الطفل إلى مرحلة تتميز بالتنقيب التدريجي للعلاقات المكانية. فيصبح يفهم 
كيف يغيب الموضوع الذي لا يراه، ثم يستطيع أن يبني شيئا من خلال تنقلات الموضوع الذي لا يراه 

ل يستطيع الطفل حسب )بياجي( بواسطة التمثيل والعمليات المجردة أو غير المباشرة. ومن خلال التمثي
أن يدرك جسده كموضوع بفضل التقليد ويصبح يمثل جسمه وجسم الآخرين. ويتمكن من جهة أخرى من 
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تمثيل المكان والزمان والسببية. وبهذا يصبح قادرا على تحديد نفسه المكان والزمان، وتنتهي به هذه 
تمثلة بالحركات المدركة حتى يصل إلى التكامل التمثيلات إلى بناء عالم متكون من علاقة التنقلات الم

ومن خلاله يستطيع الطفل أن يتعرف على المكان القريب منه، الذي يمنحه الوسط الذي يعيش  المنطقي.
فيه فهل يعتبره (بياجي) المكان الوحيد الذي يعتمد عليه الطفل في تنقلاته اللاحقة؟ أم أن هناك أنواع من 

 .(In Piaget, 1996,p11-85)الأمكنة التي تكلم عنها؟
إن المكان حسب (بياجي )هو ملكية الأشياء أو المواضيع وهو الإطار الذي تحدد فيه جميع 
التنقلات وتدخل فيه حركات الشخص وابتداء من الشهر الثالث حتى السادس، تظهر أنواع كثيرة من 

ي والمكان اللمسي. إن مختلف الأمكنة أي المكان الذوقي أو الفمي  المكان البصري، المكان السمع
الحركي، -الوضعيات التي يتخذها جسم الرضيع في المرحلة الأولى، لا تتعدى إدراك المكان الحسي

فالطفل لا يدرك العلاقات المكانية والأشياء فيما بينها ولا حتى تحركاته هو بالنسبة للأشياء)نقلا 
 (.190، ص 2007:عياد مسعودة،  عن

 نوعان أساسيان من الأمكنة:ويظهر حسب )بياجي( 
: و هو ذلك المكان الذي يكون قريبا من إدراكنا للعالم وهو ميدان الموضوعات التي المكان القريب -
 تمسك.
: وهو الناتج عن إدراك المكان القريب، ويبقى مبهما وبعيد الإدراك، مثل السماء فهي المكان البعيد -

النفسي الذي يحيط الصورة الجسمية يستطيع من جهة أن  بعيدة المنال. وهناك من يتكلم عن الفضاء
يقرب الموضوعات الخارجية من الجسم، أو يقرب الجسم من الموضوعات إنها المظهر الانفعالي الذي 
وحين يكتشف الطفل العمليات الخاصة بالأحجام أو يحدد المسافات بين الموضوعات والجسم، الديمومة 

الخاصة بالأشكال والحدود فإنه سوف ينظم العلاقات حسب مستوى نموه  بالنسبة للشيء المفقود، وكذلك
الذهني. وحين يبدأ في المشي يصبح يفتش بنفسه عن المواضيع، أو يستطلع المكان القريب وينميه 

(.    191، ص2007ويصل إلى الفروقات الموجودة بين القريب والبعيد )نقلا عن: عياد مسعودة،
اك المكان القريب يتمكن الطفل من إظهار الفروقات الموجودة بين القرب والبعد نستنتج انه من خلال إدر 

 من خلال تنظيم الموضوعات واكتشاف العلاقات المكانية من أحجام و مسافات... 
إن تمثيل العلاقات المكانية بين الأشياء ويشير )بياجي(، هو تمثيل للتنقلات الخاصة بجسم الطفل 

ى إدراك المكان المستقل عن ذاته والذي يتكون من مجموعة غير متناهية من حتى ينتهي به الأمر إل
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المواضيع. ويؤكد )بياجي( و)فريز( دائما وينته تكوين مفهوم المكان في حدود التسع والعشر سنوات من 
 .(Fraise, Piaget, non datée,p 118) عمر الطفل

، من قدرة الرضيع على التجول في المكان وعلى هذا النحو، نرى تقدما منتظما في المجال المكاني
مرورا بقدرة الطفل الصغير على تشكيل صورة عقلية ساكنة، وقدرة طفل المدرسة على التعرف على منظر 
شخص يجلس في الجانب الآخر من الغرفة، أو كيف يبدو شيء له أنه أخذ عدة وضعيات في المكان 

ية بالتوصيفات المنطقية، لقد أصبح في هذا السن قادرا على وأخيرا قدرة المراهق على ربط العلاقات المكان
ربط الأشكال المنطقية الرياضية والمكانية للذكاء معا في منظومة هندسية أو علمية واحدة، ونستطيع أن 

  نلخص مراحل النمو المكاني في النقاط التالية:
 يفهم طفل العامين مفاهيم مثل: فوق، تحت، داخل، خارج. -
 فل الثلاث سنوات إضافة إلى ما سبق مفهومي "في" و "عند".يفهم ط -
 ويضيف طفل الأربع سنوات إلى رصيده: أمام، بجانب، حول، بين. -
أما في السن الخامسة فيصبح يفهم "وسط"، "وراء"، وألفاظ قليلة الاستعمال. )هواري غاردنر  -
 (.333ص  2004

مكن من فهم بعض المفاهيم المكانية ويستطيع نستخلص انه في السنوات الأولى من عمر الطفل يت
 إدراكها في السنة الخامسة من عمره. 

أما في ما يخص المكان الخطي )القراءة والكتابة( وهذا مهم بالنسبة للطفل، فيستطيع طفل الرابعة 
والمتحركة  من العمر التأقلم مع الأشكال الهندسية، والمعالم التي تجعله ينظم مكانه والأشكال الموجودة فيه

داخله، إنه يقارن، يرتب، ويجمع وينظم تبعا لنماذج شبهة أو مختلفة،إن مكان الطفل يبدأ محدودا، ثم 
يتسع بفضل اكتساب الطفل وضعية الجلوس والمشي التي تمكنه من نوع من الاستقلالية والحرية 

مكان المدرك من طريق والتنقلات عبر عالم من الاستكشافات. فيكتشف مكان موجودا بالقوة، كان ال
الطفل، عبارة عن رسم وحيد كبير وحاضر، خارجا عن حقل رؤيته، كان مثلا يداه، أو وجه إنسان قريب 
مألوف، بعد ذلك يزداد حقل رؤيا الطفل اتساعا والتي تجعل بعض الرسومات الكثيرة والبعيدة سهلة المنال 

 ( .92، 2007)نقلا عن: عياد مسعودة، 
يمكن القول أن الطفل في السن الرابعة يستطيع تنظيم مكانه وترتيب ومقارنة من خلال ما سبق 

الأشياء تبعا لنماذج مشابهة، ويتمكن من الاستكشاف المكان المتواجد فيه والتنقل باستقلالية بفضل 
 اكتساب بعض المهارات الأساسية كالجلوس والمشي . 
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 . التطور الإدراكي المكاني:4
 ل في فضاءه بشكل منتظم حسب ثلاثة أصناف متتالية وهي:الطفل يكتسب وينتق 
 .المكان الطبولوجي:1.4.

تشكل الطبولوجيا الفصل البدائي للهندسة فهي تتجاهل الخطوط المستقيمة والمسافات والزوايا، ولا 
زات تهتم إلا بأجسام المطاطة التي يمكن تبديل شكلها وحجمها إنما دون تمزيق.أو تغطية تنطبق هذه الممي

على الفراغ البدائي الصغير وحيث يمكن ملاحظة بعض الخصائص على الأقل هكذا نرى أن الفراغ عند 
 الطفل خلال المرحلتين الأوليتين هو طوبولوجي.

من خلال ما سبق يمكن القول أن الاهتمام بتبديل شكل وحجم الأجسام المطاطية يتشكل المكان 
 الطوبولوجي.

 .المكان الإسقاطي :2.4.
يصبح المكان التمثيلي علانيا ويعين موقع الأشياء في نظام معين يمكن في الإسقاطات والمنظورات 
كما يعتمد على الإحداثيات حسب بعض المحاور " إن أبسط ظاهرة في البحث عن تنظيم جامع يصل 

حداثيات هي الخط التمثيلي.  الأشياء المكانية في ما بينها حسب أنظمة إسقاطيه وا 
 مكان الإقليدي:. ال3.4.

يرتكز الفراغ القياسي أو الإقليدي على مفهوم الانتقال فالتنقلات في الرياضيات تشكل "زمرة" كما 
 يمكن تمثيلها في فراغ ذات ثلاثة أبعاد مبنية بنظام الإحداثيات وأن دراسة الانتقالات تؤدي إلى القياس .

كي يكون هناك انتقالات من الوحدة إلى ويبدو أن هذه لا تتكامل إلا في نظام من الإحداثيات.ول
الشيء المراد قياسه من هنا ضرورة الحفاظ على المسافات التي تم اكتسابها في عمر السبع سنوات 
فالقياس دائما لا يكون على  بعد واحد بل على اثنين أو ثلاثة،لذلك فإن)بياجي( درس الإحداثيات  

 (. 68- 64، ص1984ومجموع زوايا المثلث )موريس شربل،  المتعامدة والزوايا كقياس الزوايا والمثلثات
نستنتج أن المفاهيم التي يدركها الطفل في سبعة سنوات تمكنه من الانتقال من الوحدات إلى الأشياء 

 المراد قياسها في الرياضيات  ضرورية الحفاظ على المسافات.
 Cerut ,Lanniq ,et all ,1999 ;p33). ) . أسس بناء المكان:5.

من أجل تحقيق البناء المكاني يعتمد الطفل على نشاطين حركيين مهمين وهما القبض والحركة يتمثل 
 الأول في:
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أن يكون المكان فيه قريب، إذ يتمكن الطفل منه دون اللجوء إلى  La préhension . القبض:1.5.
 تعرف عليها.الانتقال من مكان للأخر حيث أنه بالقبض يستطيع لمس الأشياء وتمييزها وال

 في حين يتمثل الثاني في:
فيها يكون الطفل بحدّ ذاته في حركة، فالجسم كله يتحرك في و La locomotion  :. الحركة2.5.

  ( Cerut ,Lanniq ,et all ,1999 ;p33)الفضاء مما يسمح له ببناء فضاءه والتعرف عليه.

على القبض الذي يتمثل في لمس الأشياء مما سبق نستنتج أن لتحقيق البناء المكاني يجب الاعتماد 
وتمييزها من أجل التعرف عليها ثم تأتي الحركة أين يتحرك الجسم ككل في الحيز المكاني المتواجد فيه 

 للتعرف عليه وبنائه.
 . العوامل المتدخلة في نمو مفهوم المكان:6.

أن نستخلص أهم عنصر من خلال تعاريف المكان، وذكر كيفية إدراكه، تنظيمه وتصوره، نستطيع 
في نمو هذا المفهوم ألا وهو الدماغ بمراكزه ووظائفه وعملياته الذهنية كلها تتدخل بواسطة عملية النضج 
العصبي التي تعتبر ضرورة حتمية في ترسيخ مفهوم المكان لدى الطفل وكما ذكرنا فقد تبين أن الشق 

 هو المقرر الأكثر أهمية للمعالجة المكانية الأيمن من الدماغ، وبصورة خاصة الأقسام الخلفية منه،
 (.335، ص 2004)هوارد غارندر، 

)جاكسون( بأنه مركز إعادة تنشيط الصورة الخاصة بالتعرف على  Jacksonوالشق الأيسر قال عنه 
 الموضوعات، الأماكن والأشخاص.

ذلك. وللحواس دور )دون( حيث قال بأنه يوجد التشريحية العصبية بعد  Dunوقد أكد ذلك من قبل 
رولان( أن إدراك المكان يتم عن طريق الحواس التي تفيدنا Roulinفي تكوين مفهوم المكان فيشير ( 

)نقلا عن: عياد  بجميع المعلومات الضرورية الخاصة بالعالم الخارجي، وتتم العملية على الشكل التالي:
 (.90، ص2007مسعودة، 
 مثلا فإنها ستخنقنا.الذوق إذا كانت لقمة الأكل كبيرة  -
 الشم كوجود رائحة كريهة تحت الأريكة مثلا. -
 عن طريق السمع كأن تنادي أمي، أخي من المطبخ مثلا. -
 عن طريق البصر كرؤيتنا للمكان ذاته. -
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ولابد أن لا نستهان من إمكانيات المولود الجديد البصرية للخصائص المكانية مثل الحدود والحركات 
-هذه الناحية على أشده، في الأشهر الأولى، )حدة الرؤية المراقبة البصرية الحركية ويكون النمو في

 التأقلم(، ويرجع هذا النمو السريع في الأول إلى نضج الأعصاب الخاصة به. 
أما بالنسبة للسمع، فإن توجيه نظر الرضيع في اتجاه صوت معين، نشاط يقوم به الرضيع منذ 

بتداء من الشهرين إلى ثلاثة أشهر وتظهر حوالي الشهر الرابع أو الخامس أما ولادته  هذه القدرة تزول ا
 اللمس والبصر فهما متحدان في الإدراك المكاني، ويكون اللمس أسبق، ولكن الرؤية تصبح تسيطر عليه.

ومما لا شك فيه فإن للغة دور كبير للوصول إلى هذا الاكتساب، حيث يسمع الطفل منذ ولادته 
ر عن المكان مثل ظروف المكان، والكلمات التي تعبر عن معالم تقاس وتصبح هذه الأسماء كلمات تعت

 (.93، ص 2007مألوفة لديه لأنها متداولة من طرف المحيط )نقلا عن: عياد مسعودة، 
بالإضافة إلى التجربة اليومية التي تعطي للطفل معالم خاصة بالبيت، بالمدرسة، وكذلك معالم من 

استيقاظه، ساعة الأكل، وقت خروجه، هذه الدورة ترسخ تدريجيا في ذهن الطفل، والفضل  الزمن كساعة
في ذلك يعود إلى استعمال الراشد للكلمات التي تعبر عن ذلك. ولا بد أن نؤكد على دور الحركة في كل 

ية التي تنتج العالم )بيار( إن الحركة هي التعبير البيولوجي المكاني، الآلة البيولوج Paiallardهذا فبالنسبة 
 الفضائي. ويتدخل مفهوم المكان في الكيفية الخاصة التي نرى عليها العالم الخارجي.

)ميكائيل( إن العلاقة الموجودة بين الفرد والعالم الخارجي تتم عن طريق  Mucheielleحيث يقول 
 (.95، ص2007ثلاث مراحل، هي: )نقلا عن: عايد مسعودة، 

 شامل غير المتأقلم._ الإدراك المبهم ال
 _ الإدراك التحليلي الراجع إلى نضج الجهاز العصبي.

 _ النشاط الحركي الذي ينمو تبعا للحيز
 . مكونات التمثيل الفضائي: 7.     

 على ثلاث مكونات هي:(سوبلزا) SOPELSA  يعتمد التمثيل الفضائي حسب
التي  Support Matérielleالركائز الماديةيقصد به  Le produit Spatial . المنتوج الفضائي:1.7.    

 تمثل الفضاء بشكل رمزي مثل المخططات، والصور.
عبارة عن المعالجة المعرفية للمعلومات الفضائية وهي La pensée spatiale . الفكر الفضائي:2.7.    

  تشمل كل القدرات المعرفية التي تهدف إلى تحقيق التحولات الذهنية.
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عبارة عن مجموعة من المعارف المكتسبة من خلال La mémoire spatiale الذاكرة الفضائية:. 3.7.    
  التجربة ومخزنة في ذاكرة المعارف ذات التنظيم الدلالي.

لهذا يبنى هذا النوع من الفضاء حتى سن الثانية عشر من العمر إلا أن تطوره يكون عبر مسار طويل 
بحيث يعتمد الطفل هنا على التجريد Opérationإلى العملية   Actionيحدث بفضل الانتقال من الحركة  

  (GODARD Eva ,2007,p8 )فقط 

 ثانيا: مفهوم البنية المكانية:      
 . تعريف البنية المكانية:1.

هو المجال الذي يضم الفرد و وسطه الاجتماعي السيكولوجي، وهذا الامتداد المكاني يشمل كل 
: 2001المستقلة التي تؤثر في تحديد سلوك الفرد في أي وقت )فتحي الزيات،  المتغيرات السيكولوجية

250.) 
 إذن الامتداد المكاني يضم الفرد في مجال اجتماعي سيكولوجي يساهم في تحديد سلوكه.

تظهر هذه البنية في كل نشاط عقلي معروف يتميز بالتصور البصري لحركة الأشكال المسطحة 
 (.264، ص 2007ن أوجه التشابه والاختلاف )أديتوكربس، والمجسمة وما بينهما م

بمعنى أن الفرد يميز بين حركة الأشياء في كل نشاط معين، وتظهر هذه القدرة في إدراك وفهم 
دراك العلاقات الهندسية بين الأشكال والسرعة والدقة في  الطول والعرض، الارتفاع والعمق، الحجم وا 

 (.178، ص2001محمد جبل، التصوير البصري للمكان )فوزي 
من خلال ما سبق نستنتج أن البنية المكانية هي القدرة على تحديد وتوجيه وترتيب الموضوع في 
المحيط، هي القدرة على تحديد وتوجيه وترتيب الموضوع في المحيط، هي قدرة تحديد، توجيه، تنظيم ونقل 

نية بناء عالم حقيقي أو خيالي للموضوع وأيضا أو الحفاظ على أشياء قريبة أو بعيدة من العالم، هي إمكا
 العلاقة بين النفس والآخرين والأجسام.

 . عوامل تكون البنية المكانية:2.   
على الرغم من أن العديد من اختبارات الذكاء تتضمن بنود وفقرات لقياس البنية المكانية إلى أن 

دا. ومهما كانت البنود التي تقيس البنية المكانية مكونات أو بنية هذه الأخيرة مازالت إلى حد ما أقل تحدي
فإنها تشترك معظمها في خاصية المعالجة الذهنية أو العقلية للأشكال كما هي أو مقلوبة أو معكوسة كما 

 laurendeau ,1976 ,p 16). تظهر في المرآة ( 
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ولة للتوصل هي  ( تحليل بيانات العديد من الدراسات في محا1979)لوهمان( ) Lohmanوقد أعاد 
إلى العوامل المشتركة التي تقف خلف الفروق الفردية في هذه الفترة وقد كشفت دراسات على وجود ثلاث 

 عوامل، هي:

 . العامل الأول: التوجه المكاني:1.2.
يقوم على استخدام الدرة على التصور، كيف يبدو شيء ما أو مجموعة من الأشياء مختلفة إذ إما تم 

 نحو معين ويقاس اختبارات تدوير الأشياء أو ثني السطوح.تدويرها على 
 . العامل الثاني: العلاقات المكانية:2.2.

يختص العامل العلاقات المكانية بين الأشياء من حيث أوجه الشبه والاختلاف، وكذلك من حيث 
اختبار يقيس موقعها في الفضاء، يقاس هذا العامل باختبارات تركيبية بنائية أو تجميع الأشياء أو 

 العلاقات المكانية.
 . العامل الثالث: التصور البصري الفضائي:3.2.

يقصد به المعالجة العقلية لثني السطوح أو تركيب أجزاء شيء ما، أو إيجاد أجزاء ناقصة... يقاس 
أيضا من خلال تقديم مجموعة من الأشكال الهندسية التي يطلب من الطفل إعادة انجازها )نقلا عن: 

 (. 31، ص2005بلخيري وفاء، 
 
 
 . البنية المكانية من الناحية المعرفية:3.

البنية المكانية كوظيفة معرفية في سيرورة عقلية معقدة تكون وراء عدة وظائف يومية فالأبحاث 
 المنجزة لحد الآن في هذا المجال بينت وجود عدة مكونات جزئية في البنية المعرفية المكانية.

 مجالات جزئية: 3(تورستون) القدرات المكانية إلى  Turstanصنف الباحث
 القدرة على التعرف والتحديد. -
 القدرة على تنفيذ العقلي. -
 القدرة على تحليل العلاقات بين الأشياء الملاحظة. -

 وبينت دراسة أخرى إن التعرف المكاني من الجانب المعرفي يرتكز على القدرات التالية:
 ، الذاكرة المكانية، الانتباه المكاني، الصورة الذهنية، وأخيرا إعادة التركيب المكاني.الإدراك المكاني -
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سوف نبين الآن المجال الذي تتدخل فيه كل وحدة من هذه المكونات المعرفية:) نقلا عن :بلخيري  -
 (. 32، ص2005وفاء،
  :. الإدراك الفضائي المكاني1.3.

 ة التي يقيمها مع أشياء أخرى محيطة ومع الشخص في حد ذاته.ويمثل في استقبال شيء معين والعلاق
  . الذاكرة الفضائية:2.3.     

تعمل على حل وفك المعلومات من الإدراك البصري الفضائي وتخزينها من أجل استعمالها فيما بعد 
 وظيفتها تشبه الذاكرة الفونولوجية في اللغة.

 . الانتباه المكاني:3.3. 
 ذهنية أخرى فهو مهم من أجل استقبال العلاقات الفضائية بين الأشياء.مثل عدة أعمال  

 :. الصورة الذهنية4.3.
هي ما يسمح لنا في اختيار بين القدرة على التعرف على الأشياء وعلى سبيل المثال شيئين من وجهة  

 نظر مختلفة.
  . إعادة البناء الفضائي:5.3.

عادة  بنية مكانية باحترام بعض العلاقات بين الأشياء مثل احترام يعود إلى قدرات الشخص في تركيب وا 
الشكل العام أو الكلي والعناصر الثانوية تقييم إعادة البناء الفضائي يستوجب إذن استعمال اختيارات 
بصرية فضائية مع إدماج فعل حركي مثل البنود اختيارات بصرية فضائية من إدماج فعل حركي مثل 

حر، المنقول والمنبهات العشوائية، التركيب المكعبات وأشكال مخربة وغير مرتبة     بنود اختبار الرسم ال
 (. 33، ص2005) نقلا عن :بلخيري وفاء،

 البنية المكانية: (جيلفورد). عوامل تقسيم 4.
( عوامل، هي: ) نقلا عن: بلخيري 03)جيلفورد( البنية المكانية إلى ثلاثة ) Gilfordويقسم  

 (.36، ص2005وفاء،

 . عامل إدراك الاتجاه المكاني:1.4.
هو القدرة على تكوين التنظيمات المدركة للأشكال بالنسبة للشخص الملاحظ ويتعلق هذا العامل 

 بالقدرة على اكتشاف الدقيق للتنظيمات المكانية للأشياء وذلك بالنسبة لوضع جسم الشخص نفسه.
 . عامل التصور البصري والمكاني:2.4.
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ى تمييز الأشكال اليمنية على الأشكال اليسارية ويقيس هذا العامل اختبار أعضاء وهو القدرة عل
الانسان وحاجياته، كما يقيسه اختبارات تكمله الأشكال واختبارات تحديد الأشكال والتعرف على الأشكال 

 في وضع مائل أو منحرف أو معكوس أو مقلوب.
 . عامل التصور الحركي المكاني:3.4.

 لبنية المكانية من منظورين:ويتم تناول ا
 . المنظور الأول:1.3.4.

وفيه يتعلق البنية المكانية بالرسوم والأشكال والعلاقات المكانية، ويظهر أثر هذه البنية حينما يمارس 
الفرد هنا تكوين من عدد من الأشكال الصغيرة، أو يكون رسما معينا من عدد من الخطوط أو يتصور 

ويدور أو حينما يحاول أن يصل إلى مكان ما عن طريق أقصر الطرق، أو قراءة رسما معينا حينما يلف 
الخرائط أو إدراك العلاقة بين الأجسام في الفراغ. وتقاس البنية المكانية في ظل هذا المنظور باختبار 

 الإدراك المكاني وهو اختبار مبني على التمييز بين الأشكال السوية والأشكال المعكوسة أو مقلوبة.
 . المنظور الثاني:2.3.4.

يشير إلى البنية المكانية )بمصطلح العلاقات المكانية( ويرى) بينيت( وزملائه أن العلاقات المكانية 
عبارة عن قدرة الفرد على التعامل مع المواد الحسية من خلال التصور البصري المكاني وتقاس البنية في 

ويهدف إلى قياس القدرة على التصور البصري المكاني  ظل هذا المنظور لاختبارات العلاقات المكانية
 (. 36، ص2005للأشكال الحركية بعد تدويرها ) نقلا عن: بلخيري وفاء،

 .   نمو مفاهيم البنية المكانية: 5.
إن اختبار التلميذ لمفاهيم البنية المكانية في أنشطة الحياة اليومية يؤمن له الأرضية المناسبة لفهم 

مه. يتعرف التلميذ تدريجيا على مفاهيم البنية المكانية. تجدون في الجدول التالي تسلسل نمو المكان وتنظي
 (: 101هذه المفاهيم: )جان فياض، بدون تاريخ، ص

 يمثل نمو مفاهيم البنية المكانية. (:01الجدول رقم)
 المفهوم المكاني العمر الزمني

داخل/خارج، بعيد/قريب، على/فوق/تحت كبير/صغير، أمام/وراء،         سنوات  4إلى  3من 
 رسم دائرة 

 حول، بين، تحت، فوق شيء محدد، أمام أو خلف شيء محدد، رسم مربع.  سنوات 6إلى  5من 
لى اليسار، رسم مثلث ومستطيل.  سنوات  7إلى  6من   إلى اليمين وا 
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يمين/ يسار، منحن/مستقيم، بالنصف، سميك/نحيف، إلى يمين الشخص  سنوات  8إلى  7من 
 الآخر، رسم شكل . 

                 
 . أثر اضطرابات البنية المكانية على المسار الدراسي للتلميذ:6.
 . اضطراب في معرفة المفاهيم المكانية:1.6.

إن اكتساب المفاهيم المكانية تتسع وتتضح بدقة اللغة (1987) (دوريفاج) Duvirageحسب    
سنوات أما المصطلحات الشائعة )قريب، بعيد، أمام، خلف،فوق، تحت ...( يكون  9و 8المكانية ما بين 

سنوات وبذلك يتعلم الطفل أن يعرف موقع الأشياء بالنسبة إليه ويدرك الأشكال  5قد تعلمها في سن 
كانية لها أثار سلبية المختلفة، ارتفاعها، نوعيتها ويميز مادتها إلا أن قصور في معرفة المصطلحات الم

 على الدراسة:
 خطأ في موقع العناوين. ●

 وضع الكوس أو المنقلة بشكل خاطئ. ●

 صعوبات في كتابة الأرقام على نفس السطر أثناء إجراء العمليات الحسابية كالجمع والطرح . ●

 صعوبة التمييز بين الأشكال والتعرف عليها. ●

 و بين الحروف.نسيان الخطوط الأفقية التى تكون تحت أو فوق أ ●

 صعوبة في تحديد وتمثيل مدن على الخرائط. ●

 صعوبة فهم المصطلحات المكانية أو استخدامها بشكل مناسب. ●

 .( In: Virginie Laumonier, 2007, p21صعوبة في رسم الأشكال الهندسية) ●

لأنها جزء نستخلص مما سبق أن من الضروري لكل فرد منذ الطفولة اكتساب وتعلم المفاهيم المكانية 
من الّلغة الضرورية المستخدمة في التفاعل والتواصل مع الآخرين  كما هي وسيلة الوحيدة في تحديد 
الاتجاهات ومواقع الأشياء وقصور في هذه الإمكانية ذو تأثير سلبي على التعلم باعتبار كل من الكتابة 

 والقراءة والحساب مرتبطين بالمكان .
 ( In: Virginie Laumonier ,2007, p22) لمكاني. اضطراب في التوجيه ا2.6.

يرمز التوجه المكاني إلى قابلية الفرد في تقييم بدقة علاقة جسمه والمحيط، ودراسة تغيرات لهذه 
العلاقات أثناء التنقل ولا تتم هذه المرحلة إلا بعد اكتسابه للمصطلحات المكانية ليستطيع توجيه جسمه  
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يدرك الأشياء التي وجهت بنفس الطريقة واكتساب معنى الرسم، واضطراب  وتوجيه الأشياء في الفضاء،
 التوجيه المكاني له أثار سلبية على الدراسة من حيث:

صعوبة في التفرقة البصرية بين الأشكال أو الحروف أو أرقام المتشابهة والتي تعرضت فقط  ●
 . p/q ،6/9 ،t/f ،n/u ،+/xللقلب والدوران مثل :

 رف على الحروف داخل الكلمات.صعوبة في التع ●

 .(miroir)كتابة بالمقلوب  ●

 صعوبة وضع الأرقام في المكان المناسب لها. ●

 خلط بين المتر والديسمتر. ●

 صعوبة في فهم و توجيه الأسهم. ●

 اضطراب معنى الرسم. ●

 نسيان أحد الخطوات أثناء القيام بعملية معينة. ●

 مشكلات أثناء تحويل الأرقام. ●

 العمليات العقلية.صعوبة في إجراء  ●

 صعوبة استخدام سبورة ذات مدخل واحد. ●

من خلال ما سبق نستنتج أن قصور في التوجيه المكاني ذو تأثير سلبي مباشر على التعلم خاصة 
في مادة الرياضيات وعلى العمليات العقلية الضرورية لتعلمها من التذكر والتمييز وتطبيق إجراءاتها من 

  الرسم والنقل والتحويل.
 .(In: Virginie Laumonier , 22 ,p2007) . اضطراب التنظيم المكاني3.6.

( يتطور التنظيم المكاني بالإدراك الذى يتشكل  تدريجيا من الفعل 1996)لاكمب() Lacombeحسب
ووضعها حسب  ( (point de repèresوعندما ينظم الطفل المكان فهو قادر على اختيار نقاط المعالم

مثل تنظيم أواني بيت الدمى، واضطراب في مستوى تنظيم المكاني له أثر سلبي على  إتجاهات مختلفة
 الدراسة من حيث:

 .(classeur)مشكلات في استخدام ملفات وحافظة  ●

 صعوبة في استخدام سبورة ذات مدخلين. ●

 استحالة نقل رسم الذي يحتوى على أشكال أو خطوط مائلة. ●

 ية الكتابة.نسيان المنهجية وطرق المتعلمة في عمل ●
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●  ََ ََ ََ ََ ََ ََ  صعوبة في إيجاد ساحة المكانية المطلوبة في الرياضياتَ.

 صعوبة في استعمال المسطرة، كوس والمنقلة. ●

 صعوبة في فهم بعض المعاني مثل ضعف/جزء، أو حتى تضاد يمين /يسار. ●

 نستنتج مما سبق أن قصور التلميذ في القدرة على التنظيم المكاني يسبب له عجز وصعوبات في
فهم مواقع الأشياء المحيطة في المحيط وهذا ما ينطبق على الدراسة خاصة الكتابة و مادة الرياضيات 
لأنها تعتمد على استعمال لأدوات مثل الكوس والمنقلة وهذا ما يؤثر على القدرة على إجراء تمرينات 

 لمطلوبة في ذلك.الرياضية ومن جهة أخرى معرفة مواقع ومكان الكتابة وحدود الورقة والمساحة ا
 ((In: Virginie Laumonier ,21 2, p007 . اضطراب في فهم العلاقات المكانية:4.6.

تظهر فهم الفرد للعلاقات المكانية من خلال قدرته على إدراك وفهم العلاقات الموجودة بين عدة 
 عناصر والأشياء كربط بين المسافات ومن بين أنواع العلاقات المحتملة ما يلي:

 من خلال اعادة تشكيل نموذج ما بعود كبريت.  symétrieناظرالت ●

 من خلال تقديم لموضوع ايقاع غير منتظم.  rythmeالريتم ●

الطرح والجمع بين العناصر مثل و ضع شكل ناقص في مجموعة من الأشكال بحث عن أو  ●
 الدخيل.

 ترتيب في الارتفاع مثل وضع المكعبات من الأصغر إلى الأكبر. ●

 النوعية مثل ترتيب القارورات في تسلسل من الفارغة إلى المملوءةترتيب حسب  ●

مما سبق نستخلص أن العلاقات المكانية تظهر من خلال عمليات الرياضية المتمثلة في كل من 
 التناظر والريتم و العمليات الحسابية والترتيب.

 واضطراب في فهم العلاقات المكانية له أثر سلبي على الدراسة من حيث:
 . Sériationعوبة في إجراء الترتيبات ص ●

 صعوبة في ترتيب القدرات ونقل المهارات من درس لأخر. ●

 صعوبة في إيجاد حلول عملية إجرائية لمشكل ما. ●

 صعوبة في إيجاد طول مستطيل انطلاقا من العرض والارتفاع. ●

 .صعوبة في إيجاد النقاط المشتركة بين الأشكال وبين الأرقام المقترحة  ●

نستخلص مما سبق أن لتعلم دروس مادة  الرياضيات والربط بينها ونقل المهارات المتعلمة إلى 
الدروس الجديدة تتطلب فهم العلاقات المكانية بين العمليات المختلفة وبين ما يتعلق بترتيب ومعرفة 
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رة تحكم بالسلب المسافات بين الأرقام وفي تحديد أبعاد الأشكال الهندسة وبالتالي ضعف في هذه المها
وتسبب الكثير من المشكلات التعليمية وحتما إلى التأخر في الدراسة وضعف التحصيل في مادة 

 الرياضيات وغيرها من المواد الأخرى.

 . علاقة صعوبات تعلم الرياضيات بمفهوم البنية المكانية: 7.
ينمو فيه، ويعيش فيه مع جميع مفهوم المكان ركيزة أساسية في حياة الإنسان فهو المحيط الذي      

خبراته فمفهوم البنية المكانية تنمو من خلال خبرات الطفل الحركية والحسية ومن خلال جميع تجاربه 
وتتكون من عدة أجزاء منها توجيه الجسد في المكان، معرفة المفاهيم المكانية،التنضيم المكاني،...لذا   

(. </>منطقية وهذه الرموز غالبا ما تكون رموزا مكانية مثلا )ينبغي استعمال الرموز لتحليل العلاقات ال
كما نلاحظ صعوبات في المهامات التي تتطلب تسلسلا مكانيا مثلا:الأعداد من الأصغر إلى الأكبر 
تحديد اتجاهات الأرقام، معرفة فوق، تحت، يمين ويسار لتنفيذ العمليات الحسابية ومعرفة من أين يبدأ 

.الخ.تحديد الإطار المكاني وفقا للمنازل لإجراء العمليات الحسابية المطلوبة )جان الجمع أو الطرح..
 (. 101فياض، بدون تاريخ، ص

 . تشخيص صعوبات الإدراك المكاني للتلميذ في التعليم الابتدائي:8.    
الصعوبات يمكن للمعلم أن يجري كشفا أوليا لصعوبات إدراك المكان للتلميذ. إذا استمر وجود    

وذلك كونه الأول والدائم الاحتكاك بالتلميذ وهذا عن طريق بطاقة المراقبة والمتابعة للمعلم، وعلى هذا 
الأخير تحويل التلميذ إلى المختص الأرطوفوني أو النفسي أو معالج نفس_حركي للمتابعة . والجدول 

 ا : التالي نموذج لتحديد مدى تأخر التلميذ بحسب العمر الزمني تقريب
 يمثل نموذج لتحديد مدى تأخر التلميذ بحسب العمر الزمني تقريبا. (:02الجدول رقم)

 مراقبة نتائج التلميذ المهارة
 المفاهيم المكانية:

 أطلب من التلميذ أن يحدد المواقع التالية عبر رسم الكرة .... الطاولة أو الكرسي:
 على/فوق/تحت، أمام/وراء، بعيد/قريب، يمين/يسار

 

 الأشكال الهندسية:
 أطلب من التلميذ أن يرسم الأشكال التالية:

 دائرة، ... ومرقبته في حصة الرياضيات إذ متمكن من التمارين الهندسية.مربع، مستطيل، 

 

 إدراك العلاقات البصرية المكانية:
 أطلب من التلميذ أن يصنف أغراض معينة وفقا  ل: الأحجام، السماكة، الكمية. 
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 مراقبة التلميذ في المهام الآتية:
 يستطيع إتباع التوجيهات المكانية . -
ناء الكتابة، يعرف اتجاه الكتابة على الورقة يميز الأحرف المتشابهة ينظم ورقته أث -

 بصريا.
 ينجح في إتمام التمارين الهندسية. -
 يستطيع تركيب بازل ومكعبات. -
 لا يعكس الحروف والأعداد بحيث تكون كما تبدو له في السبورة. -
 يبدأ بكتابة الكلمات بالاتجاه الخاطئ لكن عندما ينتهي تبدو جيدة.   -
 ينقل على اللوحة من دون أن يخطئ في تحديد موقع الكلمات. -
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 :خلاصة الفصل

مفهوم البنية المكانية مفهوم معقد، يكتسبه الطفل مع الوقت بشكل من خلال ما سبق نستنتج أن     
راحل يمر بها انطلاقا مما يتلقاه وما يعيشه ويدركه، ثم يتعرف عليه أو يتصوره، وكل هذا تدريجي، عبر م

لا يتحقق إلا إذا توفرت مجموعة من العوامل المساعدة، ولعل من أهمها سلامة الأجهزة الحسية الحركية، 
ن هذا غير كاف، إذ فما يمكن استنتاجه أن الحركة والنشاط ضروريان لإدراك مفهوم البنية المكانية إلا أ

لابدّ من تدخل أجهزة أخرى والتي من بينها الجهاز السمعي والبصري الذي يحقق للطفل التوازن والتفاعل 
 مع المحيط.

حينما نتحدث عن إدراك مفهوم المكان والبنية المكانية فلا نستغني عن المفاهيم والعلاقات الزمانية     
 هما مفهومان متداخلان وهذا ما سنتناوله في الفصل الموالي.    من أمس، الغد، الصباح، المساء، ... ف
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 :تمهيد
يولد الطفل وهو في اتصال دائم مع محيطه، ونتيجة للاحتكاك المباشر به يتوصل إلى إدراك 
حدوده ومسافاته، مما يسمح له بتشكيل زمانه، إلا أن هذا الأخير يتم بناءه وتطويره بفضل النشطات 

يساعده على اكتشاف الأشياء الحركية ومختلف التنقلات التي يقوم بها الطفل منذ ولادته، وهذا ما 
المحيطة به مكانيا وزمنيا، وكذا إدراك العلاقات التي تربط فيما بينها، فمن خلال البناء التدريجي للزمن 
يصبح قادرا على تكوين صور داخلية للعالم الخارجي، وكذلك تطوير قدرته على الترتيب واستحضار 

ب ومراحل زمنية متسلسلة ومستمرة مدى الحياة، إلا أن الأشياء، بمعنى تمثيلها ذهنيا حسب تنظيم متعاق
ذلك لن يتحقق إلا بتدخل مجموعة من العوامل المساعدة على اكتسابه وتطوره، وبالتالي يلاحظ الزمن بأنه  

 من بين المفاهيم المجردة والأكثر تعقيدا. لهذا حظي بتعاريف مختلفة باختلاف وجهات نظر الباحثين.
الفصل التطرق إلى تقديم تعاريف مختلفة لمفهوم الزمن وأنواعه، إلى مراحل  لذا سنحاول في هذا

تطور وكيفية إدراك الزمن وتعريف لمفهوم للبنية الزمنية والمفاهيم المرتبطة بها، وأهم مكوناتها، وكذلك تم 
 التطرق للآثار المترتبة عن اضطراب البنية الزمانية ، وفي الأخير تقديم طرق العلاج.
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 أولا: مفهوم الزمان:      
 . مفهوم الزمان:1.    
الزمن والزمان، في اللغة العربية كلمتان مترادفتان من حيث المعنى والدلالة. فالزمن أو الزمان '' اسم      

ن رجح المنجد أن الزمان مأخوذة من الزمن''.  لقليل الوقت و كثيره، وا 
لى لحظات التغير. وهذا ما يشير إليه معنى اللفظ في اللغة العربية يستخدم عادة للدلالة ع Time والزمن

، تستخدم بمعنى حسي أكثر، حيث تعني الطقس أو Tempsأو الانجليزية. أما في الغة الفرنسية فإن كلمة 
  Tempusوكلمة  Tempsوالتي منها استمدت كلمة  Tempusالحالات المتتابعة للجو. والكلمة اللاتينية 

ضا هذا المعنى المزدوج، فإنه يعني ''يضيء'' أو ''يحترق''. وقد يشير هذا الاستعمال إلى الطبيعة فتعني أي
لا تزال تستخدم بمعنى الضوء. وعلى   Dayالأساسية لخبرتنا بايقاعات الليل والنهار، فكلمة " نهار" 

أو '' طويلة '')محمد غنيم   العموم فيتتبع أصل كلمة '' الزمن '' نجد ان لها معنيين مدة زمنية ''قصيرة''
 (.    280بدون تاريخ، ص

 الزمان اللغوي صيغ  تدل على وقوع أحداث زمنية مختلفة من حيث كونها صيغا ذات دلالات زمنية.     
أما الزمان الطبيعي أو الاصطلاحي فهو ما أقره الإنسان في مجتمعه من وحدات زمنية اختيارية 

برة الإنسان، التي قسمها إلى وحدات السنين والشهور والأسابيع والأيام  اصطنعها العلم من أجل تنظيم خ
 (. 316، ص2013والساعات والدقائق والثواني)فطيمة دبراسو، 

نستنتج أن الإنسان يدرك المفاهيم الزمانية الاساسية )السنوات، الأشهر، الأسابيعو الساعات،إلخ( منذ    
 الصغر وذلك بطريقة متتابعة .

الفسيولوجي لا نعرف له وجودا حقيقيا بل نعرف اثاره التي تدل عليه فهو يظهر فيما يعترينا من  الزمن  
 (. 316، ص2013تغيرات في أجسامنا ووظائف أعضائنا )فطيمة دبراسو، 

بمعنى ندرك الزمان من خلال التغيرات التي تطرأ على الجسد ووظائف الأعضاء من الشعور بالجوع  
 الحرارة،إلخ.   بالتعب، بالبرودة،

كما يعرف أيضا على أن الزمن يكمن في الخبرة الإنسانية ويخضع لحركة الزمن في مجرى الأحداث    
أو هو سرعة اطراد الحالات الشعورية، او بعبارة أخرى هو النظام الإيقاعي الذي يعطي شكلا ذاتيا خاصا 

تغير وضع، وتركيب ذهني يهدف إلى لتتالي هذه الحالات الشعورية، وفترة تتميز بتسلسل أحداث وي
 (. 316، ص2013التحكم في الزمن )فطيمة دبراسو، 

 نستنتج أنه الزمان فترة زمنية تتشكل من خلال تتابع وتسلسل الاحداث.       
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إذا كان مفهوم الزمان يرتبط مباشرة بحاضر الناس وماضيهم ومستقبلهم، واذا كان الزمان مفهوما    
ان، فان الحديث عنه يعني الحديث عن مفهوم مجرد، على اعتبار أن الزمان ليس مرتبطا بوعي الإنس

يبنيه الذهن من خلال سيرورات معرفية  ((زمن ذهني ))شيئا ملموسا فمن الطبيعي افتراض وجود 
بالاعتماد على ما هو حاصل في الواقع على معطيات التي خزنها الفرد في ذاكرته، وهو ما سيشكل لدية 

ذهنيا سيوظفه لفهم ظواهر زمنية أخرى مستقبلا أو تحديد وقائع ماضية في التسلسل الزمني نموذجا 
 (. 316، ص2013)فطيمة دبراسو، 

من خلال ما سبق نحاول الكشف عن أهم خصوصيات النموذج الذهني من خلال ملاحظة تأثير      
مختلف أبعاده، وأنه من غير الممكن العوامل الاجتماعية و الثقافية على تمثل مفهوم الزمن وتمثيله في 

أن يدرك الإنسان إدراكا مباشرا إلى المفاهيم والعلاقات الزمانية، وعليه فالإنسان يجزئ الزمن إلى لحظات 
قد تكون دقائق أو ساعات أو أيام أو شهور.... ويعمل على ضبط ذلك من خلال اللغة، ومن خلال 

لحائطية فالزمن أو الزمان في اللغة العربية كلمتان مترادفتان من انتاجات ثقافية أهمها الساعات اليدوية وا
 حيث المعنى و الدلالة، ونعني به اسم لقليل الوقت أو كثيرة.

فمفهوم الزمن عند الطفل فهو لا يرى ولا يلاحظ كالأشياء والمكان، فهو مجرد ديمومة بسيطة يتم     
المتتالية في حالات الوعي. فالنمو الزمني يعني عندما الشعور بها خلال القيام بالفعل الخاص، الأفعال 

يرمي الكرة بيده و يمسكها هنا لا تبلغ أكثر من اللازم سرعة كبيرة للطفل وفي الوقت الذي يحضر فيه 
 (. 186، ص 2002لإمساكها ثانية في حين أن سرعة الكرة بمقارنة السرعات )مريم سليم 

تنتج أن الزمان والزمن كليهما يدلان على فترة زمنية محددة، فهو من خلال كل التعاريف السابقة نس    
مفهوم مجرد بحيث لا يلمس، وعليه من الطبيعي افتراض وجود ذهني يبنيه الذهن من خلال السيرورات 
المعرفية يدرك المفاهيم الزمانية الأساسية )السنوات، الأشهر، الأسابيع و الساعات،إلخ( منذ الصغر وذلك 

تتابعة ومتسلسلة فالزمن يتشكل تدريجيا خلال مراحل النموو أيضا من خلال الاحتكاك بالمجتمع بطريقة م
 الذي يعيش فيه الفرد .

 )بياجي(: Piaget. مراحل تطور مفهوم الزمن عند الطفل حسب نظرية 2.   
يتم معا بالتفاعل فيما إن الشيء والمكان والبيئة والزمن، تعود جميعها إلى البنية العقلية ذاتها وبناؤها     

بينها، ويعتبر هذا التداخل هو أكثر دقة  بالنسبة للزمن، فمن الصعب البحث عن تكوين  التسلسل الزمني 
الذي يبنيه الطفل في داخله ولا يظهر إلى الخارج كتصرفات بإمكاننا ملاحظتها مثلما  يحدث في المكان 
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 Piagetية من خلال مراحل النمو التي وضعها أو الشيء، ومن هنا أمكن الكشف عن البنية الزمان

 عن الطفل.(بياجي)
 الحركية:   –. المرحلة الحسية 1.2.      
تمتد هذه المرحلة من الولادة و حتى السنة الثانية، وقد وصف )بياجي( هذه المرحلة بأنها التفكير       

ات وهذا ما يساعد الطفل على عن طريق الحركية، وتمتاز هذه المرحلة بنمو الحواس، وتطوير الحرك
مراحل الخاصة بالنمو  06إدراك المحيط الخارجي، والتنقل في المكان وتنقسم هذه المرحلة إلى ستة 

 العقلي لهذه المرحلة:

 المرحلة الأولى و الثانية )الزمن الخاص والتسلسلات العملية(:  1.1.2.    
لمرحلة لا يوجد مفهوم الزمن يمكن تطبيقه على تمتد من الولادة إلى الشهر الأول، وفي هذه ا     

المظاهر الخارجية ولا يوجد مجال زمني يستطيع أن يشمل سير الأحداث بحد ذاتها مستقلا عن الفعل 
(. كما أن الزمن بالنسبة للفرد في أول حياته هو زمن عملي يقرب 186،ص 2002الخاص )مريم سليم، 

أيضا في هاتين المرحلتين، وفي أزمنة مبكرة من النشاط المنعكس  من المسافة العملية التي يدركها الطفل
للطفل وتكوين عاداته الأولى، فان الرضيع يكشف عن قدرته على القيام بعمليتين تتصلان بترتيب 
الأحداث في تسلسل زمني، فهو يعرف أولا كيف ينسق حركاته في الزمن، وكيف ينجز أفعالا قبل غيرها 

يعرف مثلا كيف يفتح فمه ويلصقه بالثدي قبل القيام بعملية الرضاعة  و كيف  في ترتيب منتظم، فهو
يوجه يده إلى فمه و حتى إلى إصبعه قبل وضع الأصبع بين شفتيه كما أنه يبدأ ثانيا ابتداء من المرحلة 

ثلا الثانية كيف ينسق إدراكا ته في الزمن أو حتى كيف يستخدم أحد الإدراكات كعلامة على الأخر فهو م
من الشهر إلى الشهرين يعرف كيف يدير رأسه حين يسمع صوتا ويحاول أن يرى ما يسمع، وفي هذه 
الحالة يسبق الإدراك السمعي بانتظام الإدراك البصري، ولكن ليس لدى الطفل خلال هاتين المرحلتين 

ن الزمن يمكن إدراك للزمن، أن كل ما يمكن قوله حسب رأي )بياجي( هو أنه ليس هناك بعد مفاهيم ع
تطبيقها على الظواهر الخارجية كما أنه ليس هناك مجال زمني يشمل الأحداث ذاتها مستقلة عن الفعل 

 (.  76، ص 2002الذاتي أو الشخصي)مريم سليم، 
من خلال ما سبق يمكن القول أن فكرة الزمن لدى الطفل في هاتين المرحلتين هو مجرد شعور     

 إدراك للزمن.  غامض للمدة فهو ليس لديه
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 أشهر(التسلسل الذاتي أو الأفعال الذاتية: 6أشهر إلى  3. المرحلة الثالثة )من 2.1.2.
في هذه المرحلة يصبح الطفل قادرا أن يرد أفعال أن يرتبها مع ما ينتج من نتائج وأثار من حوله     

فيه في التعامل مع الأشياء    فابتداء من هذه المرحلة يعتدل الموقف لدى الطفل إلى الحد الذي يبدأ 
ويستفيد من علاقاتها المتبادلة خلال القبض على الأشياء المرئية وبذلك يتجاوز التسلسل الزمني نطاق 
العلاقات العملية الخالصة، ولكن هذا الامتداد في الزمن إلى حركات الأشياء يضل خاضعا لشرط أساسي 

لحركات على الفعل الشخصي، بعبارة أخرى يبدأ الزمن هو أنه يحدث فقط إلى الحد الذي تتوقف فيه ا
ينطبق على تتابع الظواهر، ولكن بقدر ما يكون هذا التتابع راجعا الى تدخل الطفل ذاته، وهذا النمط من 
التسلسل يسميه )بياجي( '' التسلسل الذاتي'' فهو إذن مرحلة انتقالية بين التسلسل العملي والتسلسل 

 (.77، ص 2002مريم سليم، الموضوعي ) نقلاعن: 
من خلال ما سبق يمكن القول أن طفل هذه المرحلة يكون قادرا على تتبع الأحداث عند ما يكون هو     

نفسه قد أحدث هذا التتابع ،أما إذا كانت الحوادث المدركة تلي الواحدة الأخرى مستقلة عن ذاته فإنه لا 
 تدخل في إحداث التتابع فيأخذ نمط التسلسل الذاتي. يدرك ترتيب الأحداث وتتابعه وكلما كان للطفل 

 . المرحلة الرابعة )في الشهر التاسع( بداية الزمن الموضوعي: 3.1.2.   
خلال هذه المرحلة يبدأ الزمن بالتطابق و تؤدي الأحداث المستقلة عن الطفل إلى تكوين التسلسل     

نى تشهد هذه المرحلة قولا من التسلسل (  بمع187، ص 2002الموضوعي )نقلا عن: مريم سليم، 
الزمني الثاني إلى التسلسل الزمني الموضوعي ولكن تفهم كيف تختلف هذه المرحلة عن سابقتها  يمكن 
أن نضع تطور الزمن في علاقة بتطور أو نمو الأشياء أو المكان أو العلة، من المعروف أن طفل هذه 

البحث عن الأشياء التي تختفي وراء الحواجز فمفهوم "قبل" و  المرحلة يبدأ بالنسبة لمفهوم الشيء أي في
"بعد" يطبق من الآن فصاعدا على إزاحات الأشياء ذاتها، وليس فقط على حركات الطفل في سياق هذه 
الأفعال، أي أن هناك تقدما أكيد في تحديد الأشياء أو الموضوعات في التتابع الزمني، وذلك عندما يربط 

ما يوصفه الوسيلة أو السبب وبين أخر يوصفه النتيجة أو الأثر، ويمكن القول أن أنماط الطفل بين شيء 
السلوك المتعددة المميزة لهذا المرحلة الرابعة توضح كيف أن الزمن الذي كان كامنا من قبل في الفعل 

 (.  77، ص 2002الذاتي وحده، يبدأ يطبق على الأحداث الخارجية من الذات )نقلا عن: مريم سليم، 
من خلال ما سبق نستنتج أن الطفل لم ينجح في تعزيز نفسه من أسبقية النشاط الذاتي، وتكوين      

مفهوم ثبات الشيء بعد من الأمثلة الواضحة على الترتيب الزمني في هذه المرحلة، فالطفل يكون قادر 
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وضوعا في الشيء على البحث عن الشيء المختفي وراء حاجز أو ستار أو عندما يكون الحاجز م
 والعين، وفي هذه الحالة يعد تسلسل الإدراكات في الزمن نمطا سلوكيا .

 . المرحلة الخامسة )بداية الشهر العاشر( لتسلسل الموضوعي:4.1.2. 
بداية أنماط السلوك في هذه المرحلة، والتي يظهر معظمها حوالي السنة، يتجاوز الزمن بالتحديد حدود     

ي النشاط الذاتي ليطبق على الأشياء ذاتها،  وبذلك يكون الحلقة المتصلة والمنظمة التي المدة الكامنة ف
تربط أحداث العلم الخارجي بعضها ببعض، فقد ربط )بياجي( بين فكرة الزمن وفكرة ثبات الشيء )ديمومة 

مادة تحت الشيء(، وفكرة المكان والعلة بقوله في الوقت الذي تكف فيه الأشياء أن تصبح بمجرد أو 
تصرف الشخص، وتنظيم في عالم ثابت وواقعي، في الوقت الذي يتحرر فيه المكان من المنظور 
الخالص بالفعل الفردي، ويصبح قائما كبناء في هذا العالم، في الوقت الذي تتجاوز فيه العلة فعالية 

الزمن لقانون تطوري النشاط الذاتي، وتنسق الظواهر الخارجية فيما بينها فإن من الطبيعي أن يخضع 
مماثل، ويصبح حقيقة موضوعية تترابط مع العلة والمكان والثبات إذا نظرنا إلى فكرة ثبات الشيء نجد أن 
أنماط السلوك المميزة مدة المرحلة الخامسة تتكون من البحث المنظم عن الشيء المختفي أو الغائب  

يمر بها الشيء وعلى ذلك فعندما يجد الطفل الشيء وذلك بأن يأخذ الطفل في اعتباره تتابع النقلات التي 
ما في مكان )أ( ثم يراه يختفي في المكان )ب(، ومعناه من ناحية الزمن أن الطفل يتذكر الإزاحات 
المتتابعة ويضعها في ترتيبها الصحيح حقيقة قد يعرض أن الشخص ربما قد نسي الموضوع )أ( ويبحث 

ط وهو أخر موضع لاحظ الطفل فيه الشيء المختفي، نظرا لأن عن الشيء في الموضوع )ب( لسبب بسي
الطفل كان خلال المرحلة الرابعة، يذهب بالتأكيد إلى الموضع )أ( فإن مثل هذا الاعتراض ليس له ما 
يبرره فالموضع )أ( له الأسبقية في الذاكرة على الموضع )ب( لأنه مرتبط بالنجاح العلمي )مريم سليم  

 ( . 76، ص 2002
وعليه فإن الطفل يكون قادرا على إقامة تسلسل موضوعي، بمعنى أنه قادر على ترتيب الأحداث     

الخارجية في نظام زماني حقيقة أن التسلسل الموضوعي الناشئ يضل مرتبط فقط بالأحداث التي تدركها 
التصوير وليس مباشرة، ولا يمتد بعد ذلك إلى الإزاحات التي يمكن تصورها، ولعل مرجع ذلك الصعوبة 

 صعوبات الترتيب في الزمان. 
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 . المرحلة السادسة )في نهاية السنة الثانية( التسلسل التصوري: 5.1.2.
وفيها تتكون علاقة القبل و البعد بفضل استدعاء الأشياء و المواقف السابقة و الغائبة، حيث يصبح      

، ص 2002أنا ذاتية" و العالم )مريم سليم،الطفل قادرا على أن يركز ذلك في زمن تمثيلي يجمع في "
(. للتوضيح أكثر فإن تحصيل التسلسل التصوري الزمني السابق الذكر، إن هو إلا محاولة واحدة 187

من بين محاولات عديدة لتحرير العقل من الإدراك المباشر لمصلحة النشاط العقلي القادر على وضع 
متسق، لكن التوسع في هذا المجال الزمني أكثر من ثبات  معطيات هذا الإدراك المباشر في عالم ثابت

الأشياء، و فكرة المكان و العلة، يحتاج إلى نمو التصور فإذا كان من الممكن أن نصادر على ثبات 
الأشياء في تكوين مجموعات حقيقية من النقلات و الإزاحات و ربط الأشياء أو الحركات بما بروابط علة 

اكي، فإن أية محاولة لإعادة بناء الماضي أو التنبؤ بالمستقبل تفترض مقدما وجود دون ترك المجال الإدر 
تصور، فالطفل يعيش الحاضر فقط، و لكنه فيما بعد يستطيع أن يتذكر أحداث ماضية و يتوقع أحداث 

 (. 188، ص 2003مستقبلية )محمد عبد الله العارضة، ط 
السادسة، فما أن يتحرر التمثيل العقلي من الإدراك  وهذا التصوير نادرا ما يحصل قبل المرحلة    

المباشر و يصبح قادر على العمل دون سند خارجي، حتى يتحجج التسلسل الموضوعي هو نفسه في 
المستقبل و في الماضي في صورة تسلسلات تصورية، و يعتقد "بياجيه" أن الطفل في نهاية هذه المرحلة 

في ذلك شأن المسافة و المكان، يمكن أن يحدد موضع الذات يبدأ في فهم الزمن كوسط عام شأنه 
 ( . 80، ص 2002والأشياء الأخرى بالنسبة لبعضها البعض )مريم سليم، 

الحركية   –من خلال ما سبق يمكن القول أن تطور إدراك الزمن لا يكتمل بعد في المرحلة الحسية 
للطفل أن يحجج الديمومة أو المدة الخاصة  الآ أنه قد وصل على الأقل إلى المرحلة التي يمكن فيها

بالذات وعلاقتها بالنسبة للأشياء الخارجية، وبذلك يصبح السبيل ممهدا ومهما لترتيب تسلسلي ومتتابع 
 للأحداث زمانية، وكذالك بالرجوع إلى عوامل و مؤشرات خارجية. 

 . مرحلة الصور العقلية )التفكير التصوري(:2.2.
سنوات( حيث تنمو خلالها بالتدرج الصور المعرفية الداخلية للطفل عن  4إلى سنة  2وهي من )    

العالم الخارجي وقوانينه وعلاقاته الكثيرة، وتسير هذه المرحلة بطرقة تدريجية، فالصورة الإجمالية التصورية 
ي هي عناصر في أنظمة مترابطة يسميها )بياجيه( أداتيه أو إجرائية هذا معناه أن الأفعال الداخلية الت

( . وحين يحدث ذلك فإن 80، ص 2002النظام تخضع لقوانين المجموعات أو التجمعات )مريم سليم، 
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الطفل قد وصل إلى إدراك بعض المفاهيم الزمانية مثل أمس وغدا وعندما يصل إلى الرابعة يدرك شطري 
 (. 206، ص 2003النهار )صباح و مساء( )خليل ميخائيل معوض، 

 الذكاء الحدسي أو العمليات البيانية:  . مرحلة3.2. 
سنة حيث يربط الإدراك بالحواس، ويبدو في هذه المرحلة الطفل معقولا  11إلى  7وهي تمتد من   

ومنظما في توافقه مع الأشياء المحيطة به، كما يكتسب مفهوما بدائيا من الزمان والمكان والمنطق، وهي 
(. حيث 80، ص 2، ط 2002داث والأشياء )مريم سليم، مفاهيم تنتظم في ضوئها فكرتان عن الأح

 يكون الطفل سن الخامسة يعرف الأيام )السبت، الأحد .....( و علاقتها بالأسبوع.
 . مرحلة العمليات الشكلية:4.2.
فما فوق حيث يصل التفكير إلى التفكير المنطقي عند الكبار حيث يمكنه التعامل  11وهي من     

حيث تتبلور المعلومات المنطقية الرياضية ولكن هذه العمليات تبقى محصورة في نشاط مع الواقع بنجاح، 
الطفل الحسية ويكتشف الطفل بعض خصائص الأشياء، ويظهر مفهوم الاحتفاظ بالكمية والوزن، أما 

الاحتفاظ بالحجم فيكون في نهاية هذه المرحلة، ويفهم الطفل بعض خصائص العمليات مثل: التعداد     
 .(Jean Piaget, p 187التجمع،  كذلك يستطيع أن يدرك العمليات العكسية )و 

  (84: 2007)عيادة مسعودة،  . مراحل تكوين مفهوم الزمن لدى الطفل:3.   
يختلف إحساس الإنسان بالوقت تبعا لسنه، فالطفل يعيش تجربته بالزمن بطريقة ذاتية جدا، حيث  

لا يستطيع الانتظار طويلا. ليس لديه في سنته الأولى أي إحساس يكون قلقا عندما نجعله ينتظر، إنه 
بالزمن ويعيش الطفل في حاضر مستمر، وبعد سنتين يبدأ الإحساس باليوم  وبعد سنتين ونصف، ويصبح 
يدرك الأمس ثم الصباح والمساء. وينمو الوعي باللحظات الزمنية كالتتابع والمدة منذ الطفولة إنه عملية 

ست مسلمة، ويتكون مفهوم الزمان من خلال احتكاك الطفل الأول بالمحيط، فتلبية رغباته من إبداعية ولي
طرف الأم خاصة تعطيه الفرصة للتعرف على حاجياته من مأكل ونوم وكذلك الوقت الكافي للانتهاء من 

المرحلة )بياجي( هذه الظاهرة، ولاحظ بأن الزمان في الأول خاصة في   Piagetكل نشاط، وقد درس
 الحسية الحركية، ما هي إلا أجل أو مدة يحسها الطفل أثناء قيامه بنشاط معين.

ويتداخل الزمن مع الأطفال التي ينجزها الطفل قبل أربع سنوات لا يستطيع الطفل الاهتمام بالتوقيت      
تمايز في عملية إدراكه الزمني، ولا يعني له شيئا كبيرا لأنه غير قادر على إعادة بناء التسلسل، بسبب اللا

 (.84، ص2007للأشياء)عيادة مسعودة، 
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إن التتابع أو التزامن، يشترط وضع برنامج بين الأحداث والأشياء، وهذا ما يتعذر على الطفل في   
هذه المرحلة من عمره وتبقى العلاقات الزمانية بالنسبة له ولمدة طويلة تابعة للصدفة التي تتحكم في 

ما المدة فتكون متداخلة في الحدث نفسه، لأنه لم يكون بعد، الوحدات الزمانية التي تجعله الأحداث لديه، أ
 يدرك الوقت الكافي لحدث ما.

وفي السن الخامسة يجد صعوبة كبيرة في إعادة بناء سلسلة زمانية بسيطة بالرغم من أن تطبيقه لها 
قوم بها والملاحظ أن هناك عدم اكتراث بالنظام أصبح أمرا سهلا. ويبقى الزمن تابعا لنتائج الأفعال التي ي

الزمني والمكاني بسبب عدم معرفة الطفل معرفة من كاملة بالحدث، أو أنه يبني الأحداث بناء حدسيا 
فقط، من دون مراقبة منطقية أو علاقة سببية لأن الطفل هذه المرحلة لم يصل بعد إلى بناء ذهني نظرا 

 بعض هذه المراحل: لمحدودية تجربته، ويمكن تلخيص
 _ في السنة الخامسة: يفرق الطفل بين الصباح، المساء، الليل، اليوم، الأمس والغد.

 _ في السنة السادسة: يتعرف على أيام الأسبوع.
 _ في السنة السابعة: يتعرف على أشهر السنة.

 _ في السنة التاسعة: يتعرف على التاريخ.
ة والتاسعة قادر على التنسيق بين الأحداث الزمانية، وأكثر ويقول بياجي دائما، فأن طفل الثامن  

وعي بأن هناك استقلالية بين الوقت والنشاط الذي يقوم به فيصبح يفرق بين الزمن النفسي والزمن 
الفيزيائي  حيث يقول بأن نمو الزمن النفسي ما هو إلا رد داخلي وتفسير للوقت أو الزمن الفيزيائي 

 .(LL, Danielle, sans datée, p10العملي حتى يصل إلى الترابط المنطقي ) الحدسي في الأول، ثم
إذن فإن النظام المزدوج بين الزمن الفيزيائي و السيكولوجي لا يصل إليه الطفل إلا إذا كان قادر على 

 التفكير من جهة في حركة أو فعله الشخصي، وفي الأشياء والمواضيع المحيطة به.
 :. أنواع الزمن4.
 حدد الزمن في أنواع مختلفة تتمثل في الآتي:ي 

  :. الزمن الطبيعي1.4.
هو مفهوم عام وموضوعي يتم تحديده عن طريق الخبرة و التركيب الموضوعي للعلاقات الزمانية في      

 (.23، ص2004الطبيعة كإدراك الفصول الأربعة التي تبقى أربعة لا تزيد  ولا تنقص) القصراوي،
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خلال التعريف السابق أن الزمن الطبيعي هو كل ما تقره وتحدده الطبيعة كتعاقب الليل نستنتج من     
والنهار، وتعاقب الفصول الأربع، فهو الوقت الحسابي المتفق عليه، نظم انطلاقا من زمن الطبيعة وذلك 

 لتسهيل ظروف الحياة. 
  :. الزمن الاجتماعي2.4.   
عات من نفس الحضارة، كتقسيم الأيام، الأسابيع، الأشهر  هو ذلك الزمن المدرك من طرف مجتم    

(. مثلا عيد الفطر 87، ص2002وحتى المناسبات المتمثلة في الأعياد الوطنية والدينية )حسام الدين، 
في المجتمعات الإسلامية يأتي كل مرة واحدة في السنة مباشرة بعد الشهر الكريم "رمضان"، فالطفل هنا 

 لفطر مرة واحدة كل سنة، حدده المجتمع الذي يعيش فيه) المجتمع الإسلامي(.سيدرك بوجود عيد ا
نستنتج من هذا التعريف أن الزمن الاجتماعي هو كل ما أقره الإنسان في مجتمعه من وحدات    

زمنية اختيارية اصطنعها من أجل تنظيم خبرته قسمها إلى سنين، أشهر، أسابيع، أيام، ساعات، دقائق 
 هذا الزمن ينضم الفرد إلى الجماعات. وثواني وفي

  :. الزمن الشخصي3.4.     
هو الطريقة التي يدرك بها كل شخص الزمن في مجالات مختلفة، وتتدخل فيه كثيرا الحالة النفسية      

 .(81، ص 2006عياد مسعودة، ) للفرد وذلك في مدى معرفة كيفية إدراكه واستعماله للوقت
أن الزمن الشخصي هو كل ما يبنيه الفرد من خلال زمنه المعاش والمدرك  نستنتج من هذا التعريف

 بمعنى من خلال إدراكه لكل الأنشطة والأحداث التي يعيشها بنفسه.
  :. الزمن البيولوجي4.4.  
هو الزمن الذي تحتمه علينا الظواهر المادية كالتتابع بين النهار والليل والبرودة والحرارة     

(Danielle.L, 1983,p 6-7). 
نستنتج من خلال التعريف السابق أن الزمن البيولوجي هو: زمن لا يمكن للفرد التحكم فيه، ولا    

 يمكننا تغييره لأنه محتم علينا.
  :.  الزمن النفسي5.4. 
 1972)ميرهوف هانز،  هو انبثاق الزمن من داخل الذات ومن أعماق أحاسيسنا ومشاعرنا  
 (.18ص

سبق أن الزمن النفسي: عبارة عن مجموعة أحاسيس ومشاعر داخلية تكون في ذات  نستنتج مما   
 ولا يعلم بها غيره. الفرد يعيشها ويدركها بنفسه
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 .إدراك مفهوم الزمن:5.

 . إدراك التعاقب أو التتابع:1.5.
ة هو مجموعة أشخاص أو أشياء تأتي الواحدة تلوى الأخرى بدون انقطاع أو فواصل زمنية قليل    

 وهناك ثلاثة أنواع من التعاقب:
_ التعاقبات ذات الخاصية الشرطية )شرط( نقصد بها الأحداث التي تكون في نظام لا يمكن عكسه  

 مثلا: فتح الحنفية، غسل اليدين، ثم غلقها.
 _ التعاقبات ذات الخاصية الاتفاقية أو الإصلاحية، مثلا تتابع الأيام والأشهر.

الخاصية الإعتباطية: إنها مختارة من أجل الضرورة، تقوم بها في لحظة ما وتنسى فيها _ التعاقبات ذات 
 بعد.

ينطبق إدراك التتابع على إدراك الحاضر، المستقبل والماضي، وعلى إدراكنا للساعات، الأيام         
 الأسابيع والسنين.

لاتصاله المباشر بنشاطه وسلوكه ويستطيع الطفل في حياته المبكرة أن يدرك الحاضر الذي يعيشه     
ولشدة علاقته بمحيطه ثم بتطور به الأمر، حينما ينشطه خياله إلى إدراك مستقبله، وينتهي إلى إدراك 
الأحداث الماضية في حياته وفي حياة الآخرين. وهو بذلك يدرك الحاضر في العامين، ويدرك الغد فيما 

ة السنة الثالثة إدراكا غامضا، ويمضي في نحوه قدما في بين الثانية والثالثة، ويدرك الأمس في نهاي
مسالك حياته ومستويات نضيعه. فيدرك شطري النهار بصباحه ومسائه في الخامسة من عمره، ويدرك 

، 1985فصول السنة في سن السابعة، ثم يدرك شهور السنة عند بلوغ ثمانية سنوات )فؤاد البهي السيد، 
 (.141ص

 . المدة: 2.5.
دما ندرك حدثين متتاليين ينفصلان في الزمان، قد تكون هذه المدة محدودة بحدثين لقد وجدت هي عن

 هذه المدة من أجل التكيف.
ومن أجل تقدير هذه المدة يستعمل عدة أنواع من المعلومات من جهة معالم كمية )أدوات قياس 

ها خاصية موضوعية، من جهة أخرى الزمان الساعة اليدوية مثلا(. والتي تكون ذات طبيعة اجتماعية ولدي
فهي عبارة عن معلومات ذاتية متنوعة. الشعور بطول الوقت الذي يولد أثناء المدة التي تمنينا طولها 

 Paule Fraisse, Jean Piaget, sansوعدد التغيرات التي أدركت خلال ذلك النشاط؟  )

datée,p72) .  
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 . التوجه الزماني:3.5.
نا بالتوقع بالنسبة للأحداث حسب تواريخ معينة )الأيام، الفصول...( هذه السلوك الذي يسمح ل  

الأحداث التي ترتبط بمعطيات كونية ووضعيات النجوم والكواكب )دوران الأرض حول نفسها وحول 
 الشمس...(.

ة إن التغيرات المرحلية التي تحدث والعودة اللامتناهية لنفس التعاقبات، تسمح بتحديد الزمن بالنسب 
لمرحلة معينة، وتتطور قدر التوجه للزماني على الرجوع إلى الماضي وتخيل بطريقة ما المستقبل، منذ 

، 2007)بياجي( بسبع سنوات )عياد مسعودة،  Piagetالسنوات الأولى من عمر الفرد، والتي حددها 
 (.84ص
المجمع بفضل ذاكرته  وانطلاقا من كل هذا يستطيع الفرد التوجه في تغيرات أكثر تعقيدا ويمده   

الجماعية تدريجيا الخبرة الفردية، ويحدد الفرد بالنسبة لماضي عالمه وتفتح قدرته على التخيل والبرمجة 
 وتخطيط المستقبل أفاقا جديدة.

 . كيفية بناء الزمن: 6.
 لي:سيتم عرضها في العنصر الموانموه،  يتم بناء الزمن وفق مراحل يمر بها كل طفل خلال فترات    

   ( Temps Subi): . مرحلة الزمن المخضع له 1.6.
إن الطفل قبل ولادته يعيش من خلال إيقاع جسمه، هذه الإيقاعات تأتي من ضربات القلب  

والنشاطات العضلية والهرمونية والشريانية...، ثم بعد الولادة تأتي إيقاعات اليقظة، النوم، الجوع والتنفس 
(Vigotsky, 1985 ,p56). 

 نستنتج أن الطفل لا يحس بوجود الزمن إطلاقا، فهو لا يعرف ما يجري من حوله.     
  :(Temps Vécu)المعاش. مرحلة الزمن 2.6.    

قبل نهاية السنة الأولى الأطفال يتأرجحون عفويا عندما يسمعون موسيقى إيقاعية ولاحقا تتشكل لديهم 
يواجه واقع الزمن المرتبط بتعاقب الليل والنهار والقيم  الإيقاعات الحركية واللغوية. فالطفل منذ ولادته

 .(De lievre.B,.staes.L,1993 , p80)الثقافية للمجتمع 
 نستنتج أن الطفل لا يدرك الليل والنهار بل هو شعور عفويا فقط دون معرفة معناهما الحقيقي. 

 :(Temps Perçu) .  مرحلة الزمن المدرك3.6.
يكتسب الإيقاع الخاص بالطفل بنوع من الاستقرار)إيقاع المشي، إيقاع الحركات في ثلاث سنوات،      

 ,Le Blouch.Jالكلام...( في هذه السن يكتسب أيضا مفاهيم )قبل، بعد، لاحقا، بسرعة، ببطء( )
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1984 , p08).  سنوات تظهر جميع التطورات الخاصة بالمفاهيم الزمنية، فالمستقبل  4إلى  3وفي
 ,Piaget.J) (دا يتحول إلى اليوم( والحاضر يصبح ماضي )اليوم يتحول إلى أمسيصبح حاضرا)غ

1973, p51).  سنوات يتعلم الطفل الفصول الأربعة) يفرق بينهم ويرتبهم(  06-سنوات 05وما بين
سنوات يكون متحكم جدا في أسماء أيام  7 - 6كذلك يدرك الفرق بين ساعة واحدة أو دقيقتين وبين 

يفهم كذلك بأن الشهر يتكون من  (calendrier)سنوات يستطيع استعمال التقويم  8و 7 الأسبوع بين
أربعة أسابيع ويعرف تتابع أشهر السنة الإثنى عشر، وفي السنة القادمة يكتسب بعض التواريخ المرجعية 

 ويستطيع معرفة قراءة الساعة. 
لى معاشه الخاص. مثلا يستطيع وفي عشر سنوات يستطيع الطفل أن يفهم الزمن الذي لا يعود إ 

تخيل زمن الرجل البدائي الذي يعيش في الكهوف، إذ يتعلم أن يفرق بين الزمن الحاضر والماضي البعيد 
أي بين الماضي المتعلق بالتاريخ وماضيه الشخصي. بالتالي يعتمد التنظيم الزماني للطفل على معرفته 

قيام بواجباته ونشاطاته اعتمادا على الوقت أو الزمن الذي الجيدة بالمفاهيم الزمنية، حيث يتعود على ال
سوف يستغرقه في انجازها حيث يستطيع إكمالها في الوقت المحدد، ولاكتساب الزمن تدريجيا في هذه 

اكتساب مفهوم »)برينو(  Brunerالمراحل تدريجيا لابد من وجود مفاهيم أخرى كمفهوم المكان، فكما يقول 
عزل عن مفهوم المكان الذي هو بناء تدريجي حيث كما ينتقل الطفل من الحيز المعاش الزمن لا يكون بمن

    .(Bruner, 1987 ,p123)«إلى الحيز المدرك كذلك ينتقل من الزمن المعاش إلى الزمن المدرك

نستنتج من خلال ما سبق أن الطفل أصبح قادرا على الانتقال تدريجيا من زمن معاش إلى زمن 
قدرته على التمييز بين الحاضر والماضي والمستقبل وكذلك استعماله للمفاهيم الأخرى مدرك بفضل 

 كالفراغ.
 . العوامل المتدخلة في نمو مفهوم الزمان:7.   
 هناك عدة عوامل تتدخل في نمو مفهوم الزمان منها:  

 ._ دور المجتمع والذي يضع المعالم الاجتماعية المتفق عليها، أعياد وعطل ...،الخ
_ اللغة وهذا من أهم الأدوار حيث تعبر اللغة عن الزمن بواسطة ظروف الزمان أو كلمات تترجم الزمن 
والأفعال المصرفة في الماضي، الحاضر، المستقبل، من جهة، ومن أخرى فإننا عندما نستمع للطفل 

 نستطيع ان تعرف على مختلف العناصر ذات المصدر الزمني التي تتدخل عندما يتكلم.
_ أن لديه مجرى حيث تجرى السلسلة الكلامية في الزمان مثل تدفق منتظم ليس سريع ولا بطيء مع 

نقطاعات. عادات وا   وجود توقعات وا 
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 ._ هذا يعني أن الزمن تكتسبه من خلال سماعنا اللغة المنطوقة وهو موجود داخل السلاسل الكلامية
 (.87، ص2007)عياد مسعودة، 

 الزمانية:  ثانيا: مفهوم البنية   
 . تعريف البنية الزمانية:1.    
يعرفها )بياجي( هي عبارة عن حدس تجريبي يتحدد بالتوظيف الواعي للمفاهيم الزمانية منها مفهوم     

(. فالزمن ما هو 54، ص2003البداية والتتابع والموازاة والمساواة أثناء التجريب) نسيمة ربيعة جعفري، 
الفرد ليصل إلى تكوين منسجم لهذا المفهوم بكل خصائصه وأبعاده وتغيراته  إلا صيرورة معرفية يبنيها

 وبنائه .
كما تعرف البنية الزمانية على أنها القدرة على إدراك والحكم والتأثير على مختلف مكونات الزمن       

لعيس، دون تاريخ مثل النظام والمكتسبات الزمانية كالفترة، الفاصلة، السرعة، المدة، الإيقاع )إسماعيل ا
 (.37-36ص

وتعرف أيضا على أنها القدرة على تنظيم مختلف عناصر، ووسائل وآليات الزمن حتى الحصول       
 .  Bruno,sans datée, p79  (Luciestsesعلى زمن لهدف موضوعي )

 نعرف البنية الزمنية على أنها القدرة على:
مثل النظام والمكتسبات كالفترة، الفاصلة السرعة   _ إدراك والحكم على تأثير لمختلف مكونات الزمن

 المدة، الإيقاع. 
_ التوجيه في الزمان يؤخذ مثل مكتسب خطي متعاقب لا يقبل الانعكاس والانكسار)إسماعيل العيس 

 (.36، 37بدون تاريخ، ص 

 :. مكونات أو مركبات البنية الزمانية2.
 فيما يلي: مكونات أساسية تظهر تتضمن البنية الزمانية   

 :المدة الزمانية .1.2.
على أنها: ''القدرة على تعيين وتحديد فاصلة في زمن (مونتيجرو) Montangeroيعرفها     

 .)  ( Montangero,1900, p37 مستمر''.
 تتضمن  الفاصل الزمني بين بداية حدث ونهايته.   من خلال هذا التعريف نستنتج أن المدة الزمنية       
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المدة الزمنية على أنها القدرة على قياس وتقدير حادثة ما في حدود ثواني الساعة المعيارية تعرف أيضا 
ووفق  )بياجي ( فإنها أول ما تنمو لدى الأطفال الذين هم في سن السادسة إلى السابعة، وتستقر في سن 

  .(145،ص 1996الثامنة ) ولسون كولن، 
 رة الزمنية لا يظهر في إدراكه للتزامن فقط بل للتتابع أيضانستنتج مما سبق أن تقييم الطفل للفت      

ولتقدير المدة الزمنية يستعمل فيها عدة أنواع من المعلومات، كالمعالم الكمية ) أدوات قياس الزمن: 
 الساعة اليدوية مثلا( أي عبارة عن معلومات ذاتية متنوعة. 

 :. الإيقاع2.2.  
ل الأساسي لاكتساب الزمن وبناءه وهو الذي يدعم الطفل بصفة يعرف الإيقاع على أنه العام      

 خاصة للتكيف الزمني، وللإيقاع نوعين هما:
 .إيقاعات داخلية:1.2.2.  

هي مختلف الإيقاعات التي تجعل الطفل منذ ولادته يغرق في أبعاد زمنية مثل: نبضات القلب     
 كيف الجسم ويصب في عالم الزمن .الإيقاع التنفسي. فمن خلال هذه الوظائف الحيوية يت

 .إيقاعات خارجية:2.2.2. 
هي الإيقاعات التي تنظم ترتيب الحوادث كإيقاع الفصول، الأيام، الساعات، النهار، ومجموعة      

 .((Droit-Volet, 2001, p29-30 البرودة والحرارة الظواهر التي تقابلها مثل الضوء، الظلام،
ذا اختلت هذه الوظائف اختل إذن إدراك الإيقاع يتح      قق بواسطة تأثيرات سمعية، بصرية، وحسية، وا 

 نوعا ما الإيقاع.
 التسلسل أو التتابع الزمني: .3.2.     

ينشأ إدراك الطفل  للعلاقات الزمانية من تتابع  خبرته بالأحداث ومن حل مشكلات معينة تواجهه  
خاصيتين  جوهريتين من  خصائص الزمن، الأولى هي ومن التكرار المنظم للحوادث ، فالعقل يدرك 

ن تِلف عملية التسلسل الزمني جزءا  علاقة قبل وبعد، والثانية هي علاقة الماضي، الحاضر والمستقبل، وا 
أساسيا من البنية الوظيفية للتفكير المنطقي، ولا تنمو هذه  العملية قبل أن يستطيع الطفل إجراء  قسم من 

وقبل أن تتوفر لديه كذلك  البنية السيكولوجية الضرورية  لحدوث ذلك، وتتمثل هذه  العمليات العقلية،
 البنية في:

 خلف(. -( وهي القدرة على الترتيب في اتجاهين )أمامRéversibilité_ الانعكاسية )
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  وهي التنسيق بين العلاقات، فلو كان "ب" أكبر من "أ" و"ج" أكبر من "ب" (Transitivitéالتحولية ) -
 فإن "ج" عندئذ أكبر من"أ"، وهكذا يحدث التنسيق بين سلسلة من العلاقات.

إدراك العلاقات الثنائية المتضمنة  في كل عنصر  لتقرير موضعه، وذلك يعني أنه يجب أن يكون   -
 (.40، ص2010"قبل و بعد") على شاكر الفتلاوي، 

نه نظام يجب أن يوضع بين الحوادث والأشياء  ومهما بدا لنا التتابع أو التسلسل أمرا بسيطا، فإ      
)فريدمان(  Friedmanومن بين النتائج التي استهدفت  معرفة تطور فهم الأطفال لدورة الزمن نتائج دراسة 

التي أظهرت أن التسلسل الزمني للأحداث الدورية  تكون جيدة عندما تربط طرديا بإنجاز المهمات الدورية 
 را تطوريا لاكتساب الأطفال لمعاني جوانب دورة الزمن.المكررة، وان هناك  مسا

وقد دعمت هذه النتائج افتراضات )بياجي( في أن قدرة الطفل على ترتيب سلسلة من الأحداث زمنيا      
لابد أن تصاحبها بناءات إدراكية، ترتبط على نحو خاص بتلك المهام الخاصة بالتسلسل، وبذلك فإن 

يسمح بالاستدلال على تطور قدرات الأطفال ضمن المستويات العمرية التالية تعلم معاني دورة الزمن 
 .( Wiliam.J.F, 1977 , p593)سنوات(  07و 06، 05، 04)

نستنتج من كل ما سبق أن المهام والأنشطة والأحداث المكررة المنظمة والمتسلسلة أو المتتابعة       
 دراك دورة زمنية سليمة.التي يمارسها الطفل تعلب دور مهم في بناء وا  

  :. التوجه الزمني4.2.
 هو السلوك الذي يسمح للفرد التموقع  بالنسبة للأحداث حسب تواريخ معينة ) الأيام، الفصول...(      

وهذه الأحداث التي ترتبط بمعطيات كونية ووضعيات النجوم والكواكب )دوران الأرض حول نفسها وحول  
ات المرحلية اللامتناهية لنفس التعاقبات، تسمح بتحديد الزمن بالنسبة لمرحلة الشمس...(. إن حدوث التغير 

عطاء تكميم للزمن انطلاقا من عدد المراحل الموجودة ) السنوات مثلا(، ويتم التوجه الزمني  معينة، وا 
 بالنسبة للماضي والحاضر من خلال معلما الإنسان الداخلي والخارجي اللذان يساعدانه ليس فقط على
التوجه في اللحظة الراهنة كما هو الحال بالنسبة للحيوان، ولكنه يستطيع أن يقدر اللحظة الراهنة بالنسبة 
للتغيرات السابقة واللاحقة، حيث تتطور هذه القدرة من خلال الرجوع إلى الماضي، وتخيل بطريقة ما 

ع سنوات )فؤاد البهي السيد المستقبل، منذ السنوات الأولى من عمر الفرد، التي حددها( بياجي )بسب
 (.141، ص1985
نستخلص مما سبق أن كل سلوكات الطفل والخبرات التي يكتسبها من المجتمع ، وقدرته على        

 التخيل والمقارنة بين الماضي والمستقبل هي التي تساعده على إحداث التغيرات في مراحل حياته. 
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 . السن: 5.2. 
عاصرة، أن يطلب الراشد من الطفل الصغير سنه، وكثيرا ما يقيم هذا من الشائع في المجتمعات الم 

السن عن طريق حفلات أعياد الميلاد، التي لها أهمية كبيرة بالنسبة للطفل. ولكن بالطبع المعنى الذي 
سيستوعبه الطفل من أقوال الكبار الذين يحاولون الإعجاب بسنه، لا يكون في بداية الأمر إلا علاقة هشة 

فهوم السن والملاحظة كانت إجابات الطفل مبعثرة في أقوال) رأس السنة يوم عيد ميلادي وذلك من مع م
(. وبين السادسة Jamet.F ,Es-Saidi.M ,2006 , p45 (دون أن يستطيع تمثيل نظام زمني تسلسلي

عمار بالقامة  والسابعة يدرك الطفل الفروق القائمة بين الأشخاص في السن، ولكنه يربط أحيانا مفهوم الأ
 (.144ـ ص1973) يعقوب راضي، 

نستنتج من خلال ما سبق أن مفهوم السن لدى الطفل لا ينشأ بسهولة وسرعة لأنه مفهوم معقد 
ومجرد لكنه يدرك السن في المرحلة مابين ستة سنوات وسبعة سنوات عن طريق المقارنة يبن قامات 

 الأشخاص.

 ية: . المفاهيم المرتبطة بالبنية الزمان3.
يسعى الفرد إلى أن يستوعب البيئة التي يعيش فيها و يتكيف معها بواسطة عمليتي الاستيعاب           

و التلاؤم، والذكاء لا يظهر فجأة ولكنه توازن، وجهد مستمر لإدخال الجديد في إطار البنيات العقلية 
نية ولفهمها واتضاحها لابد لنا من حصر الموجودة سابقا إيجاد بنيات جديدة أكثر تكاملا، ومنها البنية الزم

 (.50، ص 2003المفاهيم المرتبطة بها و منها: )رافع النصر، 
  :. التكيف1.3.     
فالتطور   accommodationوالتلازم  assimilationهو نوع من أنواع التوازن بين عمليتي الاستيعاب     

قوي التكيف والملازمة والاستيعاب هي مفاهيم  في نظر )بياجي( هو عملية انفعال مستمر في حالة توازن
بيولوجية ولكنه حاول أن بطبقها في سيكولوجية الذكاء، بمعنى أن هذه المفاهيم ترمي إلى تأسيس الحياة 

 والحفاظ عليها، ولذلك لتحيق التوازن بين الجسم وما يحيط به من أجل استمرارية الحياة.
 (50، ص 2003كأنه عملية تكيف )رافع النصر،  _ أن كل سلوك قائم على التفكير يظهر و

 _ إذا اختل التوازن بين الكائن و البيئة و السلوك الجيد يرمي إلى إعادة التوازن.
  :(assimilation). الاستيعاب 2.3.   

وهو امتصاص الجسم لبعض العناصر وتحويلها إلى عناصر جديدة  وهي عملية متجهة من    
 الخارج إلى الداخل.
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 :. التلازم3.3.      
فهي ترتبط بتجربة الكائن الحي من احتكاكه بالعالم الخارجي المحيط به، وهي عملية تشمل التغيرات  

 Jean Piaget, 1932, Pالحاصلة في الجسم تجاه المثيرات الخارجية، وتتوجه من الداخل إلى الخارج)
177.) 

  :. الأنوية4.3.  
بعدم القدرة على التمييز بين الواقع والخيال، بين الذات والموضوع  وبين وهي حالة ذهنية تمتاز       

الأنا والأشياء القائمة في العالم الخارجي، وتظهر الأنوية في كلام الطفل وتفكيره، وفي إدراكه للعالم 
 الخارجي ولهذه الذهنية صفات متعددة وهي كالآتي:

 :. الإحيائية5.3.    
طي الحياة والشعور للأشياء الجامدة والمتحركة فالشيء الخارجي يبدو مزود وتعني أن الطفل يع      

 بالحياة والشعور والقصدية.
 :. الاصطناعية6.3.     
يعتقد الطفل حتى حدود سن السابعة أن الأشياء مصنوعة أما قبل الإنسان، أو أنها تصنع نفسها    
 بنفسها.
  :. الواقعية7.3.  
دل على أن الطفل يدرك الأشياء عن طريق تأثيرها الظاهر أو نتائجها إن )بياجي( وأبحاثه ت  

المحسومة ولا يربطها بأسبابها الحقيقية، فهي تكتفي بالفعل المحسوس كما هو، ويتقبله عفويا دون تحليل 
 (.Jean Piaget, 1932, P 178أو تفسير مقبول وذلك أن الأنوية تشكل عائقا في طريق فهم الواقع)

جعل نمو الطفل مفهوما استخدم بياجيه مفهوم المرحلة، وذلك أن مرحلة النمو تعني الفترة ومن أجل  
المؤقتة التي تتصف بمجموعة من أنواع السلوك التي تسمح للطفل شكلا من التكيف مع البيئة، وأول ما 

 يتعلمه الطفل.
كة فإنه سيعيد هذه يسمى الانعكاس الداري، فالطفل الذي استطاع في لحظة ما إن يسبب أي حر    

 الحركة من أجل إيجاد التأثير الذي ينتظره.
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  :. ديمومة الشيء8.3.
حسب )بياجي( ديمومة الشيء هو أول أشكال الاحتفاظ التي تحدث لا حقا مثل الاحتفاظ بالعدد أو       

عالم من الكمية أو بالوزن أو بالوزن ،الخ. إذ يتفاعل تناسق الشيء، ومميزاته المكانية في بناء 
 (.40، ص 2002المجموعات حيث التفاعلات والتغيرات المتمثلة تتداخل بين الحركات )مريم سليم، 

 . العوامل المؤثرة على اكتساب البنية الزمانية: 4.  
 . العوامل الوراثية: 1.4.
يمتاز  تعتبر الوراثة عاملا هاما يؤثر في النمو بشكل عام، و يتضح ذلك عند متلازمة داون حيث     

 الطفل بالتخلف العقلي، وغيرهم من المتخلفين عقليا مما يؤدي إلى انعدام أو تأخر تشكل البنية الزمانية.
 . العوامل البيئية: 2.4.
إن البيئة الأسرية، والبيئة الاجتماعية بخصائصها الثقافية والاقتصادية، وأخيرا البيئة الطبيعية هي   

صائص الوراثية للإنسان، إذ قد تتدخل العوامل البيئية لتعطيل نمو التي تقرر المدى الذي ستصله الخ
 وتطور البنية الزمانية وقد تكون عامل لنموها و تطويرها بشكل سليم.

 . العوامل البيولوجية:3.4.
فرازاتها تأثير واضح في جهاز الغدد ● : له أهمية كبيرة في تنظيم النمو ووظائف الجسم وللغدد وا 

 (.28-19، ص2002الغدد الصماء منها)مريم سليم،  عملية النمو وخاصة

: تلعب دورا في نمو خاصة في مرحلة الطفولة ومن هرمون التي تفرزها "الثيروكين" الغدة الدرقية ●
الذي يؤثر على كل من الجهاز العضلي والعصبي خصوصا على سرعة العمليات الدماغية )العقلية( 

 لضعف وبالتالي لا يدرك ولا تتشكل لديه البيئة الزمنية.ونقص إفرازها في الطفولة بسبب حالة من ا

 : العمليات العقلية ومنها اكتساب البيئة الزمنية.الجهاز العصبي ●

: الجدير بالذكر أن أبحاث عدة، أجريت في الآونة الأخيرة بين ارتباط التغذية بسلامة النمو الغذاء ●
على اكتساب البيئة لدى الطفل)مريم سليم،  العقلي و الصحي لا يسما في فترة التكوين و هذا ينطبق

 (.28-19ص 2002

 . نمو مفاهيم البنية الزمانية:5.
إن إدراك التلميذ للمفاهيم الزمانية في أنشطة الحياة اليومية تؤمن له الأرضية المناسبة لفهم الزمان      

 اهيم:وتنظيمه والتعرف عليها تدريجيا والجدول التالي يبين تسلسل نمو هذه المف
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 يمثل نمو مفاهيم البنية الزمانية. (: 03) الجدول رقم
 المفاهيم الزمانية العمر الزمني

 الآن، قريبا، بعد قليل، بسرعة، على مهل.   سنوات  3من سنتين إلى 
 يبدأ بفهم التسلسل ويستعمل كلمة البارحة .يكتسب مفهوم الماضي الحاضر والمستقبل.  سنوات  4إلى  3من 
 ويزيد عليها بعض المفاهيم الجديدة: ليل ونهار. يستخدم التلميذ مفردات الزمن بطريقة سهلة سنوات  5إلى  4من 
 يدرك التلميذ الفصول الأربعة: الخريف، الشتاء، الربيع، الصيف.  سنوات  5في 
 يعرف أيام الأسبوع . سنوات  6في 
 يعرف تاريخ ولادته. سنوات  7في 
 يتعرف على الأشهر ويبدأ باستعمال الساعة. سنوات  8في 

 الآثار المترتبة عن اضطراب البنية الزمانية: .6.   
 . التأثير على الدراسة:1.6.
الطفل يعاني من صعوبات في كتابة وقراءة الحروف بالترتيب، نفس المشكلة عند إعادة إنشاء      

ت )كلمات( و لكن مستويات نضج يجد الطفل الجملة يفهم فيها ما يتعلق بالجانبية، لن نجد مصطلحا
صعوبة في إعادة ترتيب الجمل عندما تكون كلماتها غير مرتبة )السبت ... محمد ... معنى ... في مرح 

 .... لعب(  وصعوبة في ترتيب الأعداد.
 . التأثير على السلوك:2.6.
لبس لباسه، ينسى الترتيب  يجد الطفل صعوبة في سرد الحكايات، ينسى الترتيب الذي يجب عليه     

 الذي يجب فيه أن يدور على المربعات، أولا إلى اليمين ثم إلى اليمين مرة أخرى. 
 . عوامل اضطراب البنية الزمانية:7.

هناك العديد من العوامل التي يمكن أن تكون هي السبب وراء اضطراب البنية الزمانية عند الطفل منها: 
 (.113، ص 2004الله العشاوي، )هدى عبد الله الحاج، عبد 

 . اضطراب الإدراك:1.7.
 .صعوبة الادراك أو التعبير البصري:  1.1.7. 
نما هي خاصة بالتعامل مع مثيرات حجم الأشياء             وهي قد لا تدل على مشكلات في حده البصر، وا 

دراك العمق مما يؤدي إلى مشكلات ف ي إدراك واستخدام الحروف وأشكالها والمسافات القائمة بينها، وا 
والأعداد والكلمات والأشكال ويعوق عملية القراءة والكتبة والرسم، كذلك الجلط في تقدير المسافة بين 
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 2004شيئين هو نوع من أخر من صعوبات الإدراك البصري )هدى عبد الله الحاج، عبد الله العشاوي، 
 (.113ص 

 :. صعوبات الإدراك أو التمييز السمعي2.1.7.
نما تتعلق بصعوبة استكشاف أو معرفة أوجه الشبه      وهي لا تدل على مشكلات في حده السمع وا 

والاختلاف بين درجات الصوت واتساقه ومعدله ومدته مما يشكل قيدا على التمييز بين الحروف 
)كريمان والمقاطع والكلمات، وينتج عن هذا صعوبة في تعلم القراءة بالطريقة الصوتية وهجاء الحروف 

 (.222، ص 2007محمد بدير، 

  :حركي –. صعوبات إدراك التمييز الحسي 3.1.7.
وهي تتعلق بصعوبات حركات الجذع والذراع  والساقين والأصابع وأجراء الرأس والجهاز الكلامي  ووضع 

مما الأطراف الذي يفترض أن للفرد تغذية راجعة في صورة معلومات عن أوضاع الجسم والظروف البيئية 
يساعده في تناول معطيات الوسط الذي يعيش فيه، والفشل في هذا يعوق نمو المهارات اليدوية اليومية 

 والكتابة اليدوية والحركات الإيقاعية، وممارسة بعض الأنشطة الرياضية.
 الحركي : –. صعوبات الإدراك التمييز البصري 4.1.7.
 وهي تتعلق بثلاثة أنواع:     

 جانبين الأيمن و الأيسر من الجسم و استخدام كل منهما بفعالية أثناء نشاط الطفل._ التمييز بن ال
 _ تحديد اتجاه الجسم أثناء النشطة التعليمية.

_ التطور من توجيه اليد في المرحلة المبكرة من العمر إلى توجيه العين لليد عن المراحل التالية حين 
 (.223، ص 2007)كريمان محمد بدير،  يتطلع الطفل إلى استقبال الخيرات التعليمة

 . صعوبات التسلسل:2.7.
وهي تتعلق بترتيب الأشياء والحروف والكلمات والأرقام والأشكال مما يشكل صعوبة في تعلم القراءة  

 والكتابة والمهارات الحركية .
 . اضطراب في الصورة الجسمية:3.7.

عدم قدرة الطفل على التمييز بين أعضاء جسمه يتمثل الإضراب في الصورة الجسمية عند الطفل في 
أو الوجه، أو الرجل .... وغيرها من أعضاء جسمه أو الظهر، فإذا كان  بشكل سليم، فهو لا يعرف اليد،

الطفل لديه هذا التشوه في صورة الجسم فإنه يتبع عنه كذلك تشوه في اكتساب البنية الزمانية لما لهما من 
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م، إضافة إلى اضطراب في الجانبية أي أن الطفل يخلط بين يمينه ويساره في ارتباط بتعلم مثل المفاهي
 جسمه فإذا طلبنا منه أن يرينا اليمنى فهو يعرفها أن تقع بالنسبة لجسمه، أو عينه اليسرى. 

 . البيئة الأسرية:4.7.
منها، فإذا للأسرة دور كبير في اكتساب الطفل وتعليمه مختلف المفاهيم، وخاصة المتعلقة بالزمان 

كانت الأسرة تولى اهتماما كبيرا بالطفل وتعليمه فإنه يكون اكتسابه للزمان بصورة صحيحة أما إذا كان 
مهمل والوالدين لا يصححان الأخطاء التي تصدر عن الطفل ويتركانها تترسخ في ذاكرته بالصورة 

 (.224، ص 2007ير، الخاطئة فإنه سيكون هنا اضطراب في البنية الزمانية )كريمان محمد بد

 . الاضطرابات المصاحبة لاضطراب البنية الزمنية:8.

 . اضطراب الكلام وتأخر اللغة:1.8.
وهي متعلقة بالفهم حيث نجد الطفل يجد صعوبة في فهم المفاهيم المجردة المتعلقة بالزمان والمكان 

للأحداث. كما نلاحظ  كما يتعذر عليه إعادة تلخيص قصة ويصعب عليه التحكم فيه تسلسل المنطقي
، ص 2007كذلك كلام مختصر جدا أو أخطاء تركيبية واضحة تؤثر على الزمان والمكان )محمد حولة، 

40.) 
 . عسر القراءة و الكتابة:2.8.

الصعوبة في القراءة والكتابة تصحب عادة بمشاكل تتمثل فيه اضطرابات الجانبية، والمخطط 
صة نقص في تأسيس اللغة الفهمية، ولكن هذه تبقى متغيرة الجسمي صعوبة في الفضاء الزمني وخا

حسب حالات فقد نجد في بعض الأحيان أطفال يعانون من عسر القراءة والكتابة مع اكتسابهم لمفاهيم 
الزمان والمكان والجانبية ومخطط الجسمي بشكل جيد والعكس حيث نجد أطفال يكتبون ويقرؤون بشكل  

المفاهيم الأساسية الزمانية المكانية والجانبية والمخطط الجسمي )محمد  جيد، ولكن يعانون مشاكل في
 (77ص  2007حولة، 

 عسر الرياضيات: .3.8.
نهاء      وتكمن في عدم قدرة التلميذ على اكتساب المفاهيم الرياضية وضعف في القدرة على إجراء وا 

قسمة( وحل المسائل الرياضية، كما أنه العمليات الحسابية الأساسية الأربعة )الجمع، الطرح، الضرب وال
يعاني من خلط أرقام الآحاد والعشرات أي يبدل مكانها، وهذا راجع لعجزه عن ترتيب الأشياء وفق تعاقبها 
الزمني من الأول إلى الأخير، من الأصغر إلى الأكبر، كذلك عجزه في إدراك العلاقات والمفاهيم 
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  2003ستدلال المنطقي والرياض )محمد عبد المطلب جاد، الرياضية)العدد، المسافة...(، وضعف الا
 ( 93ص

نستنتج مما سبق أن مهارات حفظ الحقائق الرياضية في العمليات الحسابية، )جمع، طرح، ضرب          
قسمة( وتعلم أسماء الأعداد عن طريق الحفظ تعتمد على إدراك الترتيب والتسلسل الزمني الصحيح لهذه 

 رها إلى أكبرها.الأرقام من أصغ
ومن خلال كل ما سبق نستنتج أن كل اضطرابات البنية الزمانية التي يعاني منها التلميذ   

والمصاحبة لها)تأخر الكلام، عسر القراءة، عسر الكتابة، عسر الرياضيات( تؤثر على سلوك التلميذ 
ة والرياضيات يسبب في تدني بالخصوص وعلى العملية التربوية عموما، حيث الإخفاق في القراءة والكتاب

التحصيل الأكاديمي، الذي بدوره يعيق مساره الدراسي بالرسوب أو الهروب من المدرسة باعتبار كل من 
 )القراءة الكتابة والرياضيات( الركيزة والقاعدة الأساسية لعملية التعليم والتعلم لديه. 

 . علاج اضطراب البنية الزمانية: 9.
 تصحيح صورة الجسم:. إعادة 1.9.    
ويتم تصحيح صورة الجسم بطريقتين حتى يتمكن الطفل من معرفة كل أعضاء جسمه وهذا عن طريق    

المرآة: حيث يقف الطفل أمام مرآة كبير بحيث تمكنه من مشاهدة كامل جسمه، ثم نطلب منه التعليمة 
ي المرآة ونقوم بمساعدته إذا لم التالية: أرني عينك مثلا، أرني رأسك... وكذا وهو ينظر إلى نفسه ف

يتعرف على أعضاء جسمه. كذلك عن طريق استخدام اللعب مثل لعبة "الدمية" حيث نعطي للطفل دمية 
ثم نقول له بأن يفككها أي يصبح كل عضو فيها على حدي، ثم نعطيه التعليمية التالية : ركب يد الدمية 

كل عضو في موضعه الصحيح حيث يقوم المعالج  في المكان المناسب، أو قم بإعادة تركيب الدمية
بمساعدته على إدراك المواضع الصحيحة للأعضاء. وهكذا يصبح الطفل قادر على معرفة كل أعضاء 

 جسمه وأين تتموضع منه دون خلط فيما بينها.
 . إرشاد الأسرة:2.9.  

الخاطئة عنده، يمكن تعليم الطفل حيث تقوم بإعادة اهتمام الأسرة بالطفل وتصحيح كل المفاهيم      
أثناء(، وكذلك  -بعد -المفاهيم الخاصة بالتنظيم الزماني من خلال  وضعيات تعاقب الأحداث )قبل

تعليمه مفاهيم المدة الزمانية الطويلة والقصيرة، الساعة والدقيقة كأن أن يخفي الفاحص أو المعالج شيئين 
كذلك يجب على الطفل العلم بوجود الزمن الذاتي الذي  أولا(. ويسأل الأطفال) ما هو الشيء الذي أخفيته

يختلف من شخص إلى آخر)فالأوقات السعيدة تمر أسرع من الأوقات الحزينة أو المقلقة(، بحيث نحاول 
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أن نطور هذا الزمن من خلال النشطات اليومية للطفل مثل: أوقات الغذاء، أيام العطل، يوم 
خلال النشاطات التي تتوافق مع الفصول مثل لباس البحر  والشتاء، وتعليمه الاستحمام...،إلخ وأيضا من 

كيفية التوجه في الزمن من خلال الحياة اليومية، الذهاب إلى المدرسة كل يوم على الساعة الثامنة 
صباحا، وقت الاستراحة على الساعة التاسعة والنصف، الغذاء على الساعة الثانية عشر...، ثم إدراك 

 , Demeur.A)دقيقة(  60الموضوعي الرياضي الذي لا يتغير عند الجميع ) الساعة هي الزمن

Staes.L, 1985, p15-17). 
نستنج مما ذكرناه سابقا أن كل النشاطات اليومية والسنوية التي يمارسها الطفل في حياته، والتي      

دراك صورة صحيحة عن  يتعلمها حسب ترتيبها الصحيح وتسلسلها الزمني هي التي تساعده على بناء وا 
 مفاهيم البنية الزمانية. 

 تمارين إعادة بناء الزمن عند الطفل: .3.9.  
 :((Déplacement) . تمارين الإيقاع: )التحرك أو التنقل1.3.9.  

وتتمثل في اقتراح بعض الحركات الحرة على إيقاع موسيقي متزامنة الحركات مع الإيقاع الموسيقي     
الطفل التحرك والتنقل وفقا للصوت الموسيقي المسموع، حيث استعملنا إيقاع موسيقي قريب ونطلب من 

 من المشية العفوية للأطفال ثم إيقاعات موسيقية مختلفة الدرجة بطيء متوسطة وسريعة.
 . باستعمال الكرية:2.3.9.
فق إيقاع أغنية ما. وفي يتناول الأطفال بأيديهم كرية و يقومون تبططها عموديا على سطح الأرض و      

حالة أخرى المنشط يقوم بضرب طبلة )دف( إيقاع المشي، بتكوين من أربع أزمنة يمشي الأطفال حول 
 مقرهم و أثناء أربع أزمنة يقومون بإرسال الكرة في الهواء ثم يلتقطونها.

 . كرة الصياد:3.3.9.
تساوية و معلمة في الأرض بتموضع اثنين تشكل دائرة حيث تكون الأبعاد بين الأطفال )المسافة( م     

)الصياد( خارج الدائرة، أما بقية الأطفال فداخلها، يمرر الصيادان الكرة محاولين لمس أكثر عدد ممكن 
من أرجل، الأطفال الذين لمستهم الكرة يخرجون خارج الدائرة رفقة الصيادين .... وهدف من هذا التمرين 

 عند الأطفال من خلال لمستهم لأرجل الأطفال الآخرون.هو إعادة بناء مصطلح قبل وبعد 
التطور الزماني )الامتداد الزماني(: عند استعمال الأطفال الكرة فإنهم يستطيعون إدراك المدة الزمنية    

للكرة عندما تسقط ببطيء وقذف كرتين مختلفتين النوع، مقارنة سرعتي السقوط الحر)محمد عبد المطلب 
 .( 100، ص2003جاد 
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مما سبق يعتبر تعليم تمارين الإيقاع عن طريق الموسيقى، أو إعادة إنتاجيات إيقاعية عن طريق     
الضرب بالأيدي أو الأرجل )التنقل والحركة( وعلى الطفل أن يعيدها وراء المعالج، أو تقليد الجنود، كما 

ات الحركية وتمرينات الخط يطلب منه إعادة إنتاج عدة مرات إيقاعات كتابية تعرض عليه هذه التمرين
 تعتبر أساسية لتحكم الطفل  في الخط وفي الأداة التي  يستعملها في الكتابة.
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  :خلاصة الفصل      
واضطراباتها، من خلال ما تم عرضه عن كيفية تشكل المفاهيم الزمانية عند الطفل 

نستنتج أن الزمان في بادئ الأمر هو مجرد شعور بتعاقب الأحداث، لكنه غير مدرك لأن 
هذه الأفعال تحدث في الزمن الذي يتطور عبر مراحل نموه، حتى يتشكل الزمن لديه بوضوح 
ء ليكتسب ويتعلم ويفهم الصباح، المساء، القبل ، البعد، وأيام الأسبوع، لأنها ضرورية له سوا

 في الحياة اليومية الدراسية أو المهنية.
وأي خلل على مستوى مفهومي البنية المكانية والزمانية وعدم إدراك المفاهيم 

والعلاقات المكانية والزمانية يمكن أن يؤدي إلى ظهور صعوبات في تعلم القراءة، أو الكتابة 

 .فصل المواليأو الرياضيات وهذه الأخيرة التي سنتطرق إليها بالتفصيل في ال
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:دتمهي      

تعتبر مادة الرياضيات ومازالت المادة التى لها أهمية ودور كبير في حياة الفرد، وتعكس القدرة 
العملية والتأملية التي اخترعها العقل البشري، ولذلك خصصت لها مكانة من بين المواد العلمية الأساسية 

والتربوية، تحتل الرياضيات مكانة متميزة وامتد استخدامها في جميع المجالات حتى العلوم الاجتماعية 
وبارزة بين المواد الدراسية لما لها من أهمية في تحقيق الاتصال المباشر بين التلميذ وبيئته، وأداة لكسب 
المعارف والخبرات المختلفة، المهمة في تحقيق الحياة المدرسية والمهنية، لذا يعتبر اكتساب التلميذ 

م الأهداف التي يتسنى تحقيقها في جميع المراحل التعليميّة وخاصة في لمهارات الرياضيات من أه
وغالبا ما يواجه التلاميذ صعوبات في تعلمها مما يؤدي إلى تدني التحصيل الاكاديمي  التعليمي الابتدائي.

 للتلميذ طوال مشواره الدراسي. 
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 أولا: الرياضيات
 . تعريف الرياضيات:1.

 الرياضيات  نذكر أهمها في ما يلي:تعددت تعاريف 
يعرفه معجم الرياضيات بأنه: "العلم الذي يعني بدراسة الأعداد والعمليات عليها، مثل الجمع، الطرح 

يجاد الجذور، وكذلك تطبيق هذه العمليات في المسائل العامة".   الضرب، والقسمة والرفع إلى القوى وا 
 (.95، ص 1995)إلياس والعجاتي، 

يافث التبشراني(، على أنه: "علم بأصوله يستخرج بها العدد المجهول بالمعلوم وهو يبحث عن تعرفه )
تركيب الأعداد وتحليلها وقواعدها الأصلية الأربعة هي، الجمع، الطرح، الضرب والقسمة" )يافت التبشراني 

 (.13، ص 1986
عداد بالضم والتفريق، أما )ابن خلدون(، فيعرف الحساب على أنه: "صناعة علمية في حساب الأ

فالضم يكون في الأعداد بالأفراد وهو الجمع، وبالتضعيف تضاعف عدد بأحاد عدد آخر وهذا هو 
الضرب والتفريق أيضا يكون في الأعداد أما بالإفراد مثل إزالة عدد من عدد ومعرفة الباقي وهو الطرح، 

 (.635، ص2001ة. ) سهيل زكار، أو تفصيل عدد بأجزائه متساوية تكوه عدتها محصلة وهو القسم
من خلال ما سبق من التعاريف، يمكن القول أن الحساب عبارة عن نظام متسع من الأرقام والأشكال 
والرموز وكلها تعتمد على حساب الأعداد وذلك عن طريقة العمليات سواء الجمع، الطرح، الضرب 

 والقسمة.
تعامل مع العمليات المجردة مثل العدد والرموز (، على أنه: "العلم الذي ي2007ويعرفه )سلامة( )

والشكل والعمليات، وهي بذلك الدراسة المنطقية للشكل والتنظيم والحكم"، في حين يعرفها )الكبسي( على 
أنه "عادة فكرية تهتم بتنمية أساليب التفكير المختلفة لدى التلاميذ واكتسابهم اتجاهات وعادات سليمة، 

تفكير، الدقة في التعبير، القدرة على التنظيم واستخدام أساليب التخطيط في حل مثل: الموضوعية في ال
 (.132، ص 2011المشكلات )عبد الحميد الكبيسي، أشواق طالب شاهر ماهر، 

نستنتج أن الحساب يوظف عدة عمليات عقلية يتمثل محتواه في الكميات والأرقام وذلك لتنمية 
 أساليب التفكير لدى المتعلم.
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 . أهمية الرياضيات:2.
تعتبر الرياضيات وسيلة لا بديل لها في تحقيق التنمية والتقدم لأي حضارة لتحافظ على استمراريتها 
وتطورها، كما أنها لغة الإبداعات والاكتشافات لاعتبارها منبع العقل النابغ ومصدر الفهم ووسيلة للتحكم 

 في الظواهر.
 (.167، ص 2001محمد الصادق، وتكمن أهميتها فيما يلي: )إسماعيل 

 لها أثر فعال ومباشر ودور رئيسي في تحقيق الرفاهية والرخاء والتقدم العلمي للبشرية. ●

تمد للفرد الأسلوب الدقيق والمناسب في تلخيص وعرض الكثير من خبرات الفيزيقي والحياة  ●
 . العلمية

 ما تقدمه للعلوم الأخرى. طريقة البحث تعتمد على التفكير والمنطق العقلي بالإضافة إلى ●

 تساعد في تحديد الثوابت التجريبية. ●

 نظام مستقل متكامل المعرفة. ●

تستخدم بفعالية في حل المشكلات العلمية نظرا لتعاملها مه المفاهيم والكميات والجامد والغازات  ●
 (.167: 2001من جهة أخرى )اسماعيل محمد الصادق، 

ة في تحقيق التقدم والاستمرارية في الحياة كونها منبع للفهم منه نستنتج أن للرياضيات أهمية كبير 
ووسيلة متكاملة لتحقيق المنطق والتفكير العقلي كما تعتبر الأولى في حل المشكلات والعوائق التي 

 تصادفنا في مسارنا اليومي.
 . أهداف الرياضيات: 3.

الرياضيات هو السرعة والدقة في لكل علم هدف يرمي إليه و للرياضيات أهداف، ومن أهداف تعلم 
الوصول إلى النتائج واكتساب المهارات، أي السعة والدقة في إجراء عمليات، الجمع، الطرح، الضرب 
والقسمة، على الأعداد الصحيحة، الاعتيادية والعشوائية، وأن يكتسب مهارة حل المسائل، فالمهارات 

د على حل المشكلات اليومية سواء في البيت أو العمل الحسابية تعزز التفكير على الإبداع وتساعد الفر 
 (.112، ص 1997أو اللعب )مجدي إبراهيم،

مما سبق يمكن القول بأن اكتساب المهارات الحسابية تساعدنا على تجاوز القاب التي يمكن أن تعينا 
 في الحياة اليومية.

لكات العقلية كالحكم والتعليل فالرياضيات تعتبر من العوامل الأساسية التي تساهم في تكوين الم
والاستنتاج وتعلم النظام والانضباط ويعمل على تقوية الأنا واستمرار اليقظة وحب الصدق والراحة 
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والاعتماد على النفس، كما يهدف تدريس الحساب إلى الوصول بالطفل إلى انطلاق الرموز العددية  
دراك الوحدات والمجموعات قراءة، كتابة، والعد صعودا ونزولا مع حسن التصرف في ها تحليلا وتركيبا وا 

 ( .112، ص 1997التي تتكون منها )مجدي إبراهيم،
كما يجب أن يكون من أهداف الرياضيات أن نرفع من تلاميذنا ليصلوا إلى المستوى الدقيق في 

كير في التفكير ويتم هذا عن طريق تعويد الطفل )الفرد( على استخدام الأعداد في إعانته على التف
 المواقف الكمية.

كما يهدف تدريس الرياضيات إلى تنظيم تفكير الطفل وتعويده على النظر في الأمور نظرا علميا ناقد 
واكتسابه أساليب في الاستدلال المحكم التي يتوصل بها إلى نتائج مضبوطة يتوقف عليها حل مشكلاتهم 

 (.44، ص 1962في الحياة ) أحمد أبو العباس، 
ن الفرد في سائر الأيام يتعرض لمواقف ومشكلات كمية لابد من أن يحسن إدراكها نستنتج أ

والمشاركة الفعالة في حياة تسودها الأرقام والرموز لذا يجب إتقان العد والمهارة في إجراء العمليات 
 الحسابية مع توفر التفكير الأصح للحكم السليم.

 . اكتساب الرياضيات:4.
ة العمليات الحسابية، عادة يبدأ العملية الجمع والطرح في الأول ثم الضرب الطفل يتعلم في المدرس

والقسمة، هذا التعلم سوف يسمح له بتخزين الحقائق الرياضية في الذاكرة لمدة طويلة التي سوف تتحدد 
 . ( (Gillet, Hommet, Billard, 2000 ,p 93 :في الحساب، أعلم أن

سنوات يستطيعون تحقيق عمليات  7و 6فال بين ، الأط 12= 4×  3و  6=2+4و  2=1+1
الجمع البسيطة وذلك بتشغيل الحقائق الرياضية المخزنة في الذاكرة، خاصة عند القيام بعمليات الجمة 

=؟( 2+5=؟( على العكس عندما تكون الأعداد مختلفة مثل )5+5=؟  ، 3+3=؟  ، 2+2المكرر مثل )
( الأطفال في هذا السن يتبنون إستراتيجية 1981وليلان( ))جانسبورق وه Houlilan et Ginsburgحسب 

سنوات الحكم بنعم أو لا على عمليات  7-6حل تستند على العد، فمثلا عندما نطلب أطفال في سن 
الجمع البسيطة هل هي صحيحة أو خاطئة فإن وقت الحكم يكون نوعا ما أطول مقارنة مع الأطفال 

 )فايلر( Faylor سنوات هم أسرع من الراشدين 10-9طفال في سن  الأكبر منهم سنا، في هذا الوضع الا

( يشير أيضا إلى أنه في هذا السن الأطفال يحققون عمليات حسابية بسيطة، خاصة الجمع 1994)
 والطرح وذلك بتحقيق بالحقائق الرياضية المخزنة في الذاكرة طويلة المدى.
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تراتيجيتين في الحساب موجودة في بعض سنوات الإس 9-8( بين 1987)سيجلر( )Siglerوحسب 
الأطفال ترتكز على العد إلا أن أطفال آخرين يستعملون إستراتيجية ترتكز على استحضار الحقائق 
الرياضية، هذه الأخيرة تساهم في تناول وضعيات أكثر تعقيدا في الحساب، خاصة عندما تكون عملية 

=؟( لكن التفعيل للحقائق الرياضية لا يسمح 127-234) الطرح مكتوبة وتحمل اثنين أو ثلاثة أرقام مثلا
 .(Gillet, Hommet, Billard, 2000 ,p93)بحل طريقة صحيحة هذا النوع من العمليات 

 . العمليات الحسابية واستراتيجية اكتسابها:5.
إن مختلف التغيرات التي نخضعها على الاعداد من أجل تركيبها أو تحليلها تسمى العمليات  ●

ونسميها )÷( ، والقسمة )×((، الضرب -الحسابية وتوجد أربعة منها أساسية، وهي الجمع )+(، الطرح )
بالأساسية لأن العمليات الأخرى الأكثر تعقيدا ما هي إلا مزيجا من هذه العمليات الأربعة )صالحة سنقر، 

 (.126بدون تاريخ، ص 

 . عملية الجمع:1.5.
العمليات الحسابية وأحد أبسط المهام العددية ولا يتطلب جهد فكري كبير عملية الجمع هي أو وأبسط 

لأنها تعتمد على عد الأشياء البسيطة، وهي عملية تقوم على فضم المجموعات المتشابهة إلى بعضها 
 البعض لتكون منها مجموعات أكبر ثم تعيد توزيعها في مجموعات فرعية لتوضيح مكونات المجموعة

ة تعتمد كل العمليات الحسابية الأساسية الأخرى، فيعد الجمع أساس كافة العمليات وعلى هذه العملي
الحسابية كالطرح والضرب، تكتب عملية الجمع باستخدام عمليات زائد )+( بين عددين، وتكون النتيجة 

 ، نقوله لفظا واحد زائد واحد يساوي اثنان.2=1+1التالية لعلامة تساوي )=(، فعلى سبيل المثال 
 إشارة الجمع )+(. -
 . خواص عملية الجمع:1.1.5.
الترتيب في عملية جمع عددين ليس له أهمية فيما يخص حاصل الجمع وهذه  الخاصة التبديلية: ●

 العملية هي التي تقوم على ضم مجموعتين إحداهما إلى الآخر: أ+ب= ب+أ.

 من خلال هذه الخاصية يمكن القول أن الجمع عملية عكسية.
تعني أن ضم ثلاث مجموعات بعضها إلى بعض لا يتعلق بترتيب هذه  لتجميعية:الخاصية ا ●

 المجموعات يعني: أ+)ب+ج(= )أ+ب(+ج.
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يعني أن "صفر" هو العنصر الحيادي ولا يؤثر في النتيجة لأن لإضافته إلى  الخاصية الحيادية: ●
حة سنقر، بدون تاريخ، ص +أ=أ )صال0عدد طبيعي آخر وليكن "أ" يعطينا العدد الطبيعي "أ" نفسه، أي 

126.) 

 . استراتيجيات الجمع:2.1.5.
من أجل القيام بعملية الجمع هذا يتطلب إجراءات مختلفة، وهذا يستند إلى اكتساب أو لاسترجاع 

(، بالتطبيق 1986)بارودي وجانسبورج( ) Barrody et Ginsburgالمباشر للنتيجة من الذاكرة، وحسب 
وهذه الأخيرة تمر بعدة مراحل حتى تصل إلى إستراتيجية العد أو المعامل الأول تتطور هذه الاستراتيجيات 

" و تسمى sur comptageيوضع بدون حساب، هذا ينطلق من المعامل الثاني، وهذا الإجراء يسمى ب "
 .(Bideaud et Al, 2004 ,p 245-248)أيضا "الحساب إلى الأمام"

 أي مرجع خارجي. مع غياب. إستراتيجية العد بصوت مرتفع: 1
 كل إصبع يدل على وحدة مضاعفة. . إستراتيجية العد على الأصابع:2
استعمال الأصابع بدون عد ظاهري، الأصابع المرفوعة على الوحدات . إستراتيجية العد الأصابع: 3

( أن الاسترجاع هو الطريقة 1984)سانجر وشارجر( ) Shargerx Seigler etالمضاعفة. لاحظ كل من 
الأكثر شيوعا عند الأطفال الصغار عندما تكون المسائل فيها أعداد صغيرة حتى إذا كان استعمالها غير 

 .(Bideaud et Al, 2004 ,p 245-248)نظامي ومتغير حسب المحاولات والمسائل 
( 1994)جانرت( ) Jonnaertهنا الاسترجاع يكون مباشرة من الذاكرة،  . إستراتيجية الاسترجاع:4
ن هذه الإستراتيجية يكتسبها الطفل قبل التعلم المدرسي للحساب والعديد من الباحثين لاحظوا هذه يرى أ

 2+2الإستراتيجية مستعملة عند الطفل منذ مرحلة التحضيري خصوصا عندما يكون العدد متكرر مثلا )
 (.3+3أو 

رتيب الأصابع ووضعها هنا يستعمل الطفل مجموعات المشاهدة )ت . إستراتيجية التركيب والتحليل:5
في كوكبة(، وهي ثاني تركيبة في تطور الحساب عندما يعرف الطفل كيف يجمع مباشرة بدون المرور 
على العد أو الترتيب الأصابع أو وضعها في كوكبة معينة بكلمة العد المعطاة، هذا يسمح له بالتمثيل 

لاقات الرقمية المستعملة في الحساب السريع للكميات في شكل لمسي أو بصري، وهذا يسمح بتخزين الع
 .(Bideaud et Al, 2004 ,p 245-248)بسهولة 
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 . عملية الطرح:2.5.
الطرح هو عملية أو الطريقة التي نقوم فيها بإزالة عدد من عدد آخر لمعرفة كم تفوق قيمة العدد 

ى هذه النتيجة يجب الأكبر من العدد الأصغر، هو كذلك عملية معرفة الفرق بين عددين، وللحصول عل
 ,Irson, sans année)إنقاص عدد من عدد آخر، نتيجة الطرح تسمى الباقي، أو الفائض أو الاختلاف 

75) . 

فعند إجراء عملية الطرح ينطلق الطفل دائما من مجموعة الأشياء الملموسة، وبالرجوع إلى استعمال 
 أصابعه.

 (VomHout et Al, 2005,p 30) . خواص عملية الطرح:1.2.5.
 أ(.-ب( لا تساوي )ب-ليست تبديلية: أي أن )أ ●

 ج.–ب( -ج( لا تساوي )أ-)ب -ليست تجميعية: أ ●

الطرح عملية معاكسة للجمع: أي أن طرح أي رقم من رقم يساوي القرف بينهما الذي لو أضيف  ●
 ب=ج، أ+ ج=ب.–إلى الرقم الثاني يساوي الرقم الأول: أ 

 أ.-0العدد نفسه: أ=باقي طرح الصفر من أي عدد هو  ●

 . استراتيجيات الطرح:2.2.5.
 هي: Siegler الاستراتيجيات المستعملة لدى الطفل لحل عمليات الطرح حسب

مكعبات  4(، 2-4الطفل يجمع الأشياء ثم يسحب منها مثلا ) . إستراتيجية سحب الأشياء:1
 وهي الإجابة. 2، الباقي من المكعبات هو 2يسحب منها 

يعد الطفل نحو الأعلى ويبدأ من الطرف الثاني للعملية نحو الطرف الأول  الإضافة: . إستراتيجية2
 .2=4،  3( ، 2(، يبدأ من )2-4مثلا )
الطفل يبدأ العد من العدد المطروح لكي يصل إلى نتيجة  . إستراتيجية العد من العدد المطروح:3
( هو العدد المطروح منه، والإجابة 4، و)4، 3( وهو العد د المطروح 2(، الطفل يعد من )2-4مثلا )
 (.2هي )

يقوم الطفل برفع الأصابع وينقص منها عدد الأصابع للعدد . إستراتيجية العد على الأصابع: 4
 .2-4( وهذا لحل عملية 2( ليتحصل على نتيجة )2( أصابع ثم ينزل )4المطروح مثلا يرفع )

انطلاقا من العدد المطروح منه ليصل إلى العدد يعد الطفل إلى الوراء  . إستراتيجية العد العكسي:5
 (.2، والإجابة هي )2، 3(، 4(، يعد الطفل من )2-4المطروح مثلا )
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 الطفل يعتمد على الذاكرة لتذكر النتيجة المرسخة في الذاكرة. . استراتيجية الاسترجاع من الذاكرة:6
لأن  2=2-4من عملية الطرح مثلا  الطفل يستعين بعملية الجمع للتحقيق. الرجوع لعملية الجمع: 7

2+2=4 (VomHout et Al, 2005,p 30) .  
 . عملية الضرب:3.5.

الضرب هو اختصار لعملية الجمع وهو الطريقة التي نزيد فيها نفس العدد الشيء مهما يكن العدد 
 نبحث عن عدد يحتوي العديد 6*4من المرات، كما أن هناك وحدات تضاعف في واحدة، مثلا نضرب 

 .24يعطينا  4مرات  6، لأن 24، هذا العدد هو 4وله وحدات في  6من الرات 
العدد الذي نقترحه لضربه في عدد آخر يسمى المضروب والذي هو عبارة عن مجموعة من الأشياء 
مثال كتب، نقود...، والثاني هو العدد الذي يجب زيادته بالنسبة للشيء الأول المقترح ويسمى المضاعف 

 كمية الأشياء المراد معرفتها، والثالث هو النتيجة أو ناتج ضرب العددين الأولين. وهو قيمة 
 ج و هي أ= ب+ ب+ ب+... )و"أ" هو عدد المرات(.×والضرب مشتق من الجمع بمعنى أ= ب

 . (Irson,non datée,p 195)×( )اشارة الضرب هي 
 (Bideau, 2004,p 265) .  خواص عملية الضرب:1.3.5.
 أ .×ب=ب×يعني أن ترتيب المضاريب لا يؤثر في حاصل الضرب أي: أ لتبديلية:الخاصية ا ●

يعني أنه عند ضرب عدة عوامل فلن يتغير الجواب إذا العاملين الأولين  الخاصية التجميعية: ●
في البدء،  ثم ضربنا جداءها بالعامل الثاني أو إذا ضربنا العاملين الآخرين ومن ثم ضربنا جدائهما 

 ج(.×)ب× ج= أ×ب( ×ول أي )أبالعامل الأ

يعني أن ضرب أي عدد بواحد يعطي جداء مساويا للعدد ذاته، أي أنه الرقم  الخاصية الحيادية: ●
 أ .× 1=1×الذي لا يؤثر على عملية الضرب: أ

وهذا يعني أن إجراء عملية الضرب على مجموع رقمين يساوي مجموع  التوزيع على الجمع: ●
 ج(.×ب( + )أ ×ج(= )أ ×)ب× هذين العددين، أي: أ حاصل ضرب العدد مع كل من 

(، فإن الجداء دائما يساوي صفر، أي : 0يعني إذا كان أحد العوامل صفر ) العنصر الماص: ●
 أ .×0= 0×أ

 (Bideau, 2004,p 265) . استراتيجيات الضرب:2.3.5.
 استراتيجيات الضرب هي نفسها استراتيجيات الجمع:
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سنوات يمتلكون استراتيجيات سهلة كل عملية الضرب والأكثر  05دود . في الأول الأطفال في ح1
 استعمالا نجد:

 الاسترجاع المباشر من الذاكرة وقد يكون مرافق بالتحليل. -
 الجمع المتكرر. -
 . سرعة الاسترجاع.2
  .  . كتابة المشكل في ورقة ثم يعطي الإجابة شفويا 3
 . عملية القسمة:4.5.

التي عن طريقها نبحث عن أحد عوامل الناتج حيث نعرفه عن طريق قسمته القسمة هي العملية 
 على عامل آخر للحصول الناتج.

في الناتج، والناتج في  12يعطينا  3، هو البحث على العدد الذي نضربه في 3على  12إذا قسمت 
 الحاصل. القسمة يسمى حاصل، العامل المعروف يسمى المقسوم عليه والعامل الذي نبحث عنه يسمى 

 ب لا يعطي بالضرورة نفس النتيجة.÷ج أو ج=أ÷القسمة هي عكس عملية الضرب، ب= أ
 . (Irson,non datée,p 124)÷( )إشارة القسمة هي ):( أو 

 (Van Hout et Al, 2005 : 31) . خواص القسمة:1.4.5.

 أ÷ب ≠ب ÷ليست تبديلية: أ -
 ج.÷ب( ÷)أ ≠ج( ÷)ب÷ ليست تجميعية: أ -
 . يعطينا دائما نفس العدد أ 1÷: أ=أ1الحيادية: إذا كان القاسم هو  الخاصية -

 . استراتيجيات القسمة:2.4.5.
)جرافميجر( الأطفال يفهمون القسم مثل عملية توزيع جماعي لأجزاء متساوية  Gravemeijerيشير 

 جزاء.وهذا ما يسمى بالقسمة التوزيعية، أين الأشياء موزعة بالتدرج بين عدد محدد من الأ
 . القسمة التوزيعية تظهر بوضوح في الحل الهندسي.1
 . توزيع واحد بواحد.2
. جمع بثلاثة استعمال عمليات الضرب البسيطة، هنا يستعمل الطفل الذاكرة ويسترجع منها 3
 مباشرة.

(Bideaud, 2004 ,p 272) .  
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 . المسألة الرياضية:5.5.

 . مفهوم المسألة الرياضية:1.5.5.
خشان خالد وراشد محمد على أنها: المسألة بشكل عام موقف جديد يواجه الفرد أو مجموعة يعرفها 

من الأفراد، ويحتاج إلى حل حيث لا يرى الفرد طريقا واضحا أو مظاهر للوصول إلى الحل المنشود، أي 
هذا أن المسألة موقف صعب يواجه الفرد، فلا يجد في خبرته السابقة ما يساعده على السيطرة على 

الموقف أو فهم جميع تفاصليه فيعيش الفرد قلق ومتوتر طالما لم يجد كل الصحيح أو الدقيق لهذا 
 (.100، ص 2009الموقف. )خالد خشان و آخر، 

من خلال هذا يمكن القول أن المسألة موقف مثير للاهتمام ويتطلب فهم كل أبعاده وهذا باسترجاع 
 المعارف السابقة والمهارات والفهم.

ا تعرفه حنان مقداد المسائل اللفظية بأنها: "المشكلات الرياضية المكتوبة بمفردات ورموز لغوية، كم
والتي تدور حول موقف كمي وتحتاج إلى حل بدون الإشارة إلى نوع العملية المطلوبة، فالمسألة الرياضية 

بلوغ هذه الطرق المألوفة هي سؤال يطلب الإجابة عليه بحيث بشكل هدف للفرد يريد تحقيقه، ولا يستطيع 
 (.102، ص1982لديه، وبشكل تحديا لا يمكن بلوغه لحل المسألة" )نقلا عن: فريد أبو أبوزينة، 

نستنتج مما سبق أن المشكلات عبارة عن رموز وأرقام تحتاج لحل لذل يجب معرفة نوع العملية 
 المطلوبة باستخدام طريقة لإيجاد الحل المناسب لها.

 لة في الرياضيات:. المسأ2.5.5.
تنطوي المسألة في الرياضيات على موقف لا يمكن للتلميذ الإجابة عنه فورا فيضطر إلى بذل جهد 
والاستعانة بخبراته السابقة من المفاهيم والمهارات التي سبق له تعلمها للوصول للحل )خالد خشان ومحمد 

 (.101،ص 2009راشد، 
الخبرات السابقة من الذاكرة من أجل بلوغ الهدف وهو النتيجة بمعنى أنه هناك تفكير واسترجاع لكل 

 الصحيحة للمسألة.
 .  حل المسألة:3.5.5.

( حل المسألة هو عملية يستخدم فيها 2002( و البكري )2003(، بدوي )2003حسب أبوزينة )
عيد تنظيم ما تعلمه الفرد معلوماته السابقة، ومهاراته المكتسبة لتلبية موقف غير عادي يواجهه، وعليه أن ي

سابقا ويطبق على الموقف الجديد الذي يواجهه، ومهارات حل المسألة تتطلب القدرة على التحليل 
 (.101، ص2009والتركيب لعناصر الموقف الذي يواجهه الفرد )نقلا عن خالد خشان ومحمد راشد، 
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هة الموقف الجديد وحل المسألة نستنتج مما سبق أنه على الفرد تنظيم خبراته السابقة والمكتسبة لمواج
 لإيجاد النتيجة المناسبة لذلك الموقف.

 . أسباب صعوبة حل المسائل الرياضية:4.5.5.
 تعدد العوامل المؤثرة والتي تسبب للفرد صعوبات في حل المسألة أو المشكلة وهذه العوامل هي:

ما، ما لم يستطيع قراءتها حيث لا يستطيع الطفل حل المسألة  عدم التمكن من المهارة القراءة: ➢
وفهم مضمونها، وتعد مشكلات القراءة من أكثر الموضوعات انتشار بين التلاميذ وتتمثل الصعوبة فيما 

 (102، ص1982يلي: )نقلا عن: فريد أبو أبوزينة، 

 حذف بعض الكلمات أو أجزاء من الكلمة المقروءة. ●

كلمة المقروءة غير الموجودة في إضافة بعض الكلمات إلى الجملة أو بعض الأحرف إلى ال ●
 النص.

 إبدال بعض الكلمات بأخرى قد تحمل بعضنا من معناها. ●

 قلب الأحرف وتبديلها. ●

 قراءة الجمل بطريقة سريعة وغير واضحة. ●

تتقيد قدرة التلميذ على حل المسائل الكلامية بنجاح كبير بمستوى  قصور فهم لغة المسألة: ➢
المسألة الكلامية فهم المتعلم للعلاقات في المشكلات والعمليات المطلوب استيعابه للغة، حيث يتطلب حل 

 حلها، وتظهر قدرة التحليل وفهم تركيب وبناء المسائل الحسابية قدرة استدلالية عامة.

ويعني منها الكثير من التلاميذ ذو صعوبات  صعوبة في تحديد العملية اللازمة لحل المسائل: ➢
 الحساب

يلعب سياق المشكلة  المشكلة من الصورة اللفظية إلى الصورة الرياضية:الصعوبة في تحويل  ➢
دورا كبيرا في الوصول إلى الحل الصحيح للمشكلة، حيث يجد التلاميذ صعوبة بالغة في تكوين أو بناء 

 معادلات صحيحة.

إذ نجد  تعارض الموقف المقترح في المسألة مع العملية المطلوب حلها في أذهان التلاميذ: ➢
التلاميذ صعوبة في حل المشكلات الرياضية اللفظية التي تحتوي مصطلح معاكس للعملية الحسابية 
المطلوبة مثلا: يفهم الطفل من خلال المصطلحات أنه يجب أن يجري عملية الطرح في حين أن العملية 

 (.106، ص1982المطلوبة هي الجمع )نقلا عن: فريد أبو أبوزينة، 
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 ات المستخدمة في حل المسألة الرياضية:. الاستراتيجي5.5.5.
ن معظم  إن عملية تكوين خطة أو إستراتيجية لحل المسألة مهمة يتوقف عليها نجاح حل المسألة، وا 
الأفراد الذين يتعثرون في حل المسألة لا تكون لديه خطة إستراتيجية واضحة للحل. كما لا يمكن القول 

لح لحل جميع المشكلات، وكذلك لا يمكن الحكم بأفضلية أنه يمكن استخدام إستراتيجية بعينها تص
إستراتيجية معينة على غيرها، إذ لكل مشكلة طبيعتها وطريقتها في الحل التي يصعب تطبيقها على طريقة 

)بوليا( حيث يرى أن البحث عن إستراتيجية أو خطة أو طريقة مناسبة وفعالة  Polyaأخرى، ويؤكد كذلك 
 مسائل والمشكلات يعد شيئا خياليا.بشكل عام وشامل كل ال

ويوجد العديد من الاستراتيجيات أو أنماط التفكير في مجال المسألة الرياضية، وقد قام خالد خشان 
 (NCTIM 2000( بتحديدها من خلال الوثيقة الخاصة بمدى ومعايير الرياضيات المدرسية )2005)

    .(103 ص ،2009وهذه الاستراتيجيات هي: ) خالد خشان ومحمد راشد، 
تعتبر القوانين واحدة من أقوى الأدوات الرياضية تحت تصرفنا، والحل يتضمن  استخدام قانون: .1

 تعويض قيم في القانون أو اختبار القانون المناسب لاستخدامه.
استخدام النماذج غالبا ما يكون مفيدا في حل المشكلات الرياضية، قد نجد لمسألة  عمل نموذج:  .2

من نموذج مناسب واختيار النموذج الأكثر مناسبة يعتمد على الخبرة في حل المشكلات  معينة أكثر
 الرياضية .  

إن استخدام الرسومات واستخدام أشياء مدركة حسب يساعد كثيرا  استخدام رسومات ومخططات:  .3
ومات الواردة في في فهم المسألة، كالجدول أو رسم بياني أو قائمة  أو معادلة مع طريقة جيدة لتنظيم المعل

المشكلة، هذه الإستراتيجية تكمن في اكتشاف العلاقات والأنماط في البيانات الواردة في المسألة، ويمكن 
   ( 105 ص ،2009تقسيم هذه الإستراتيجية إلى أربع استراتيجيات فرعية: ) خالد خشان ومحمد راشد، 

 عمل قائمة منظمة أو جدول. -
 استخدام معادلة. -
 رسم بياني.عمل  -
 عمل رسم عادي. -
إن إستراتيجية المحاولة والخطأ يمكن أن تكون في أنواع كثيرة من المشكلات،  المحاولة والخطأ:. 4

عند استخدام هذه الإستراتيجية نقترح حلا معقولا للمشكلة، نتأكد من صحة الحل، إذا لم يكن الحل 
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ونستمر في هذه الخطوة حتى نصل إلى حل صحيحا نقترح حلا آخر مستفيدين من الاقتراح الأول، 
 المشكلة بالشكل الصحيح.

تعتبر هذه الاستراتيجيات التي تستخدم لتبسيط حل المشكلة، إعادة صياغة الحل  . أخذ حل أسهل:5
باستخدام أرقاما أسهل أو استخدام وضعا من المشكلات يمكن تقسيمها إلى عدد من المشكلات الأبسط  

 زئية للحصول على حل المشكلة.ثم تجميع الحلول الج
تستخدم هذه الإستراتيجية على نطاق واسع من قبل الأشخاص في الحياة اليومية، تعتمد . الحذف: 6

على تحمين عدد من الحلول ثم حذف الحلول غير الممكنة واستبعادها وذلك بالاعتماد على المعلومات 
 الواردة من المسألة.

اد في مسألة ما نمطا معينا، ومن أجل حل هذه المسألة نبحث قد تشكل الأعد. البحث عن نمط: 7
 عن القاعدة التي تكون هذا النمط، ثم نستخدم هذه القاعدة لإيجاد الجواب.

لحل مسألة باستخدام التبرير المنطقي، يجب معرفة كيف تم ربط الحقائق  . التبرير المنطقي:8
يجاد العلاق ات فيما بينها، ثم العمل بخطوات منظمة ومبررة من المعطاة في المسألة مع بعضها البعض وا 

أجل الوصول إلى الحل، ويجب تجنب القيام بعمل اقتراحات خاطئة، أو استنتاجات غير مبررة أو غير 
 معقولة
في بعض الأحيان الخبرة لا تكفي لتصور حل للمسألة أو معرفة الخطوات  . تمثيل المسألة:9

الأحوال يكون من المفيد تمثيل المسألة، يمكن أن نستخدم أشخاص أو الضرورية لحلها في مثل هذه 
أشياء تماما كما ورد في المسألة، تمثيل مسألة قد يقود مباشرة إلى حل المسألة وقد يوحي بالإستراتيجية 

     .(103 ص ،2009المناسبة لحلها    ) خالد خشان ومحمد راشد، 
 . الحساب الذهني: 6.   

على إيجاد العملية الحسابية بدون استخدام الورقة والقلم، أو مساعدات حسابية أخرى، يقصد القدرة 
ويوجد مظهرين للاستجابة الذهنية وهما الاسترجاع الريع واللحظي لحقائق الأعداد، ويتمثل المظهر الثاني 

هي تلك الأساليب  في قدرة الأطفال على إيجاد الإجابات باستخدام استراتيجيات ذهنية وهذه الاستراتيجيات
ص  2010التي نستخدمها تلقائيا للحساب ذهنيا أحيانا يتم تدريسها وأحيانا نبتكرها بأنفسنا )لمياء حسان، 

82.) 
كما أن مهارة الحساب الذهني تتطلب من التلميذ استيعاب المفاهيم وفهمها فهما واعيا، وتتجلى أهمية 

وكذلك بمهارته في حل المسألة الرياضية فلا يشعر بأنه  الحساب الذهني في شعور التلميذ بالثقة بالنفس
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مقيد بأدوات قياس والآلة الحاسبة، بل يشعر أنه يستطيع أن يفكر، وأن يتعامل مع الأرقام بكل مرونة وأن 
دراكه  يسيطر على حساباته الشخصية، التلميذ الذي لديه عمليات حسابية ذهنية يعمل على زيادة فهمه وا 

جراء العمليات عليها، ولذلك فالهدف الأساسي من تدريس مهارة الحساب الذهني هو الإسهام  للأعداد وا 
في إعداد أفراد قادرين على توجيه تفكيرهم وجهدهم ووقتهم بشكل أفضل أثناء مواجهتهم لمواقف حياتية 

    .(106 ص،2009مختلفة، سواء كان ذلك داخل المدرسة أو خارجها ) خالد خشان ومحمد راشد، 
ما سبق يمكن القول أن الحساب الذهني هي مهارة من مهارات الحساب والتفكير الواعي بدون م

استخدام وسائل معينة مثل الورقة أو القلم بل الاعتماد على الذهن من أجل توجيه التفكير والجهد والوقت 
 لمواجهة المواقف والعقبات اليومية.

 ثانيا :صعوبات تعلم الرياضيات:
( مفاهيم  Dyscalcul)الرياضيات أو صعوبات تعلم الرياضيات، أو العسر الحسابي تعد اضطرابات 

واحدة تشير إلى صعوبة بالغة في المهارات الحسابية، كما تعد من أهم المشكلات التي تواجه المتعلم في 
عه الدراسة، ونحن في هذه الدراسة سوف نتطرق هنا إلى تعريف عسر الحساب أسبابه وعوامله وأهم أنوا

 ومظاهره.
 (25، ص 2002سامي محمد ملحم،  ): . تعريف صعوبات تعلم الرياضيات1.

( calculie( تعني الصعوبة )Dys( بأنها: "كلمة لاتينية تتكون من مقطعين )Dysclculieتعرف )
وتعني عملية الحساب ويصبح المعنى الاصطلاحي لهذه الكلمة اضطراب أو الصعوبة أو عسر الحساب 

 هم أنواع صعوبات التعلم إلى جانب القراءة والكتابة.وهي إحدى أ
فالعسر الحسابي هو صعوبة تعلم نمائية خاصة في الحساب، تظهر في صورة عدم القدرة على 
التعامل مع الأرقام وترتيبها حسب الأكبر أو الأصغر وفهم الكميات بدون عد، مما يؤدي إلى مشكلات 

خطوات حل المسائل الحسابية، في حين يرى البعض أنه اضطراب في تعلم الحقائق المتعلقة بالأرقام و 
 .(25، ص 2002سامي محمد ملحم، )خاص بالتفكير المنطقي الرياضي 

( على أنه :"اضطراب في القدرات العددية والمهارات الرياضية التي 1962)تومبل() Templeويعرفه 
 Inserm, 2007, p)مكتسب"  تظهر عند أطفال ذو ذكاء عادي والذين لا يظهرون قصور عصبي

292). 

(، يعرفه على أنه "صعوبة تذكر الحقائق الحسابية من الذاكرة الطويلة 1993)جيري( ) Gearyأما
 (.24، ص 2006المدى وصعوبة حل المسائل الحسابية البسيطة والمعقدة ) نقلا عن: خالد زيادة، 
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سترجاع الخبرات السابقة من أعداد من خلال هذين التعريفين نستنتج أن الفرد يجد صعوبة في ا
 ورموز ولهذا يجد صعوبة على حل المسائل الحسابية البسيطة.

كما يعرفه "الدليل التشخيصي الرابع المعدل" للاضطرابات النفسية أنه :"انخفاض في القدرة الحسابية، 
في مثل العمر الزمني كما نقيسها الاختبارات المقننة المطبقة بشكل فردي وبدرجة ملحوظة كما هو متوقع 

وذكائه المقاس وتعليمه المناسب، فهذا الانخفاض للقدرة الحسابية يعيق بدرجة ملحوظة التحصيل الدراسي 
 .(44، ص 2010للطفل وكذا أنشطة حياته اليومية التي تتطلب القدرة الحسابية" )نقلا عن: لمياء حسان،

اء مقارنة مع العمر الزمني للفرد من خلال من خلال التعريف نستنتج أن هناك انخفاض مستوى الذك
 الاختبارات المقننة وهذا ما يؤدي به إلى التدني في التحصيل الدراسي ووجود صعوبة في القدرة الحسابية.

ويرى )براون( وآخرون: "أن اضطرابات التعلم الخاصة بالحساب تحدث عندما لا تكون المهارات 
الحساب، الاستدلال الرياضي(، أما القدرة الرياضية فمستواها أقل  الرياضية )اكتساب مفاهيم العد، كتابة

من المستوى المتوقع بناء على القدرة العقلية العامة، فافتراض استبعاد الإعاقات الأخرى والتأثيرات البيئية. 
 .(44، ص 2010)نقلا عن: لمياء حسان، 

جراء (على أنها: "اضطرابات القدرة عل1976)ليرنر( )Linerويعرفها  ى تعلم المفاهيم الرياضية، وا 
العمليات الحسابية المرتبطة بها، وبعبارة أخرى عي صعوبة أو العجز على إجراء العمليات الحسابية 
المتمثلة في الجمع، الطرح، الضرب والقسمة، وما يترتب عنها من مشكلات في دراسة الكسور والجبر 

       والهندسة".                                 
) بأنها: "اضطرابات في إجراء الحساب واستعمال 2004ونجد أيضا تعريف( بيترو ورث() 

  . (Van Haut Al, 2005,p 175) استراتيجيات غير مناسبة في حل العمليات والمشكلات"
نستنتج من خلال التعريفين السابقين أن عسر الحساب يعتبر صعوبة أو عجز على استعمال 

 لمناسبة لإجراء العمليات الحسابية المناسبة لحل المشكلات والمسألة الرياضية.الاستراتيجيات ا

 . أسباب وعوامل الإصابة بصعوبات الرياضيات:2.

 . العامل الجيني:1.2.
ترجع أهمية العامل الوراثي في السلوك إلى افتراض فوائده إلى أن الفروق الفردية في النمط الظاهري 

تركيب الوراثي له ناتج عن فروق الفردية الوراثية، ويعد ذلك دليلا على دور للكائن الحي الناتج من ال
الوراثة في الفروق الفردية في المهارات الرياضية الأساسية، والذي بدوره يفترض أن الأنماط المعدة من 

Geary (1993 )الصعوبات الرياضية قد تكون ناتجة من عوامل وراثية، بالإضافة إلى ذلك، وحسب 
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ت العديد من الدراسات على أطفال يعانون من صعوبات القراءة تبدو موروثة إلى حد ما وهذا بدوره أظهر 
 (.83، ص2006يؤدي بنا إلى القول أن، صعوبات تعلم الرياضيات موروثة أيضا)نقلا عن: خالد زيادة، 

 . اللاتماثل بين نصفي المخ:2.2.
كون من نصفين متطابقين في البنية ولكن ( أن: المخ الإنسان م2000)لينمر( ) Lenrnerيذكر 

يختلفان من حيث الوظيفة، حيث الفص الأيمن يتعامل مع المثيرات غير اللفظية، الإدراك المكاني، 
الرياضيات الموسيقى، الاتجاهات، تسلسل الوقت والوعي بالجسم، أما الفص الأيسر فهو مرتبط 

 (.96، ص 2006)نقلا عن: خالد زيادة،  بالنشاطات الخاصة باللغة
والتكامل بين النصفين الأيمن والأيسر للمخ ضروري لعملية التعلم، وفي حالة إصابة النصف الأيمن 
للمخ فإنه ينتج عنه كل من اضطرابات في الوظائف البصرية الفضائية والانتباه الموجه، مع نقص 

تعلم الحساب، أما إصابة  استعمال الملموس المرتبط باكتساب العلاقات المنطقية، وسيطرة اضطرابات
نصف الكرة المخية اليمنى تؤدي إلى عدم القدرة على تطوير العلاقات الفضائية اللازمة، وعدم فهم النظام 
الرقمي والحساب، أما إصابة نصف الكرة المخية اليسرى فتؤدي إلى صعوبات في وضع أرقام إجراءات 

  .(Seron, Pesenti, 2000, p 63) الحساب الكتابي العمليات الحسابية
 . الصعوبات اللغوية:3.2.

في حالة اضطراب اللغة الاستقبالية يجد الشخص صعوبة في ترجمة المصطلحات أو المفاهيم 
الحسابية أما في حالة اضطراب اللغة التعبيرية، فيجد الشخص صعوبة في استخدام المفردات الرياضية 

 (.337، ص2002ي محمد ملحم، أو في صياغة المسائل أو المشكلات الشفهية )سام
 ويمكن تلخيص الصعوبات اللغوية في الحساب كما يلي:

يواجه الفرد صعوبة في الربط بين المصطلحات الحسابية  صعوبات في اللغة الاستقبالية: ●
 ومعانيها )ناقص، زائد، الاستلاف، القيمة المنزلية(.

الحسابية، ويجد صعوبة في حل التمارين لا يستخدم الفرد المفردات  صعوبات في اللغة التعبيرية: ●
الحسابية الشفوية )المسائل اللفظية(، كما يجد صعوبة في التعبير لفظيا عن الخطوات المتبعة في حل 

 المسألة الحسابية. 

( أن العديد من الأطفال يعانون من الأخطاء الحسابية، 1933)بادين( في ) Badianأثبت  -2-4
و الأخطاء الإجرائية )صعوبة استرجاع الحقائق الرياضية أو صعوبة إجراء مثل الأخطاء الاسترجاعية أ

 )روك( Roukالعمليات الرياضية( ليس لصعوبة خاصة ولكن بسبب صعوبة انتباهي أكثر عمومية، ووجد 
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(، أن الأطفال ذوي صعوبات تعلم الرياضيات ذو المهارات السليمة نسبيا في كل من القراءة 1989)
ن من قصور في الانتباه البصري واللمسي، ولكن أداء مرتفع نسبيا في الذكاء اللفظي والتهجي يعانو 

 .(Weil – Barias, 2004 , p 172) السمعي

حيث يعاني التلاميذ من مشكلات المداومة والنشاط الزائد، فلا يركزون في تمييز ومقارنة الأعداد 
 والرموز الحسابية وفهم المطلوب من المسائل الرياضية.

 . صعوبات الذاكرة:4.2.
تعد اضطرابات الذاكرة من أكثر الاضطرابات شيوعا بين الأفراد الذين يعانون من صعوبات التعلم 
الخاصة بالحساب والقواعد والوانين التي يمكن استخدامها أو توظيفها في حل المشكلات الرياضية لتي 

 (.438، ص 2002يواجهونها) سامي محمد ملحم، 
نصف الذاكرة في الأرقام يؤدي إلى ضعف عام في الحساب ويرجع ذلك إلى عدة  ويذكر فهمي أن

عوامل منها، الاهتمام بالحساب وعدم الثقة بالنفس وضعف فطري في تذكر الأرقام، ويظهر هذا الضعف 
بوضوح في عدم القدرة على استرجاع سلسلة من الأعداد استرجاعا صحيحا، فيحذف بعضها أو يبدل 

 (.258، ص 1998يترتب معاناة الطفل من صعوبة تعلم الحساب)فهمي،  أماكنها، مما
ويضيف وليد القفاص أن: "عدم القدرة على استرجاع وتذكر الحقائق يسبب في عدم حل المشكلات 

 (.141، ص 1996وهذا لعدم فهم نص المسألة" )وليد القفاص، 
رة المدى لها تأثير قويا على ( أن اضطرابات ذاكرة قصي2002ويشير الدكتور سامي محمد ملحم )

معالجة التلاميذ للأعداد، وتؤدي إلى عدم القدرة على الاحتفاظ بالحقائق الرياضية أو المعلومات الجديدة 
ونسيان خطوات الحل أو التتابع العددي بالإضافة إلى عدم القدرة على الاحتفاظ بمعاني الرموز وبالتالي 

( عقليا دون استخدام الورقة والقلم لأن هذه العملية 78+47لية )لا يستطيع حل العملية الحسابية التا
 (.473، ص 2003تحتاج إلى تتبع مجموعة متسلسلة من الخطوات )راضي الوقفي، 

وخلال ما سبق يمكن القول أن التلاميذ الذين يعانون من قصور أو اضطرابات في عمليات الذاكرة 
 كف النظام العددي بالسرعة أو الفعالية المطلوبة.قد يجدون صعوبات في استرجاع عدد من حقائق 

 . القصور الإدراكي:5.2.
إن الأطفال المصابين بصعوبات الرياضيات لديهم صعوبات في القدرات الإدراكية البصرية، ويبدو 
هذا من خلال عدم قدرة بعض هؤلاء الأطفال على عد الأشياء في سلسلة مصورة عن طريق الإشارة إليها 
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( ويتعلم هؤلاء الأطفال هذه الأعداد بالتدريب على أشياء حقيقية محسوسة أي بمسك 1،2،3،4،5بقولهم )
 (.550، ص 1998)فتحي مصطفى الزيات،  الأشياء، وهي مهارة مبتكرة تقوم على النمو الإدراكي

ليهم أما فيما يخص القصور الإدراكي السمعي، فهم لا يفهمون التعليمات اللفظية والشرح الذي يلقي ع
أثناء دروس الحساب، كما يعتبر الزمان، المكان، الكمية، المقدار، الترتيب، الحجم، المسافة والطول، من 
المفاهيم غير المحسوسة، وأيضا من الأساسيات المهمة المرتبطة بتعلم الحساب، ويعاني التلاميذ ذو 

لعلاقات مثل: أعلى، أسفل صعوبات الرياضيات من ضعف الشعور وقلة الإدراك للمفاهيم المتصلة با
 (.550، ص 1998فوق، وتحت )فتحي مصطفى الزيات، 

 بالإضافة إلى ما سبق قامت )خولة أحمد يحيى( بتحديد مظاهر صعوبات الإدراك وهي كالتالي:
منها مشكلات في التمييز، حيث يجد التلميذ صعوبة في التمييز بين  مشكلات الإدراك البصري: ●
كذلك ÷( ، ×، -وكذلك يجد صعوبة في التمييز بين الإرشادات الحسابية )+،  (6،9( ، )2،6الأرقام )

 يواجه التلميذ صعوبة في فهم قبل وبعد.

يجد التلاميذ صعوبة في حل المسائل الشفوية البسيطة مثل:  مشكلات في الإدراك السمعي: ●
القصصية  مثل: مع  =؟(، ويجد التلميذ صعوبة في حل المسائل الرياضية الشفوية ذات الطبيعة3+5)

 أقلام أخرى، كم قلم أصبح عند خالد؟ 05أقلام وبشرى  04خالد 

يكتب التلاميذ الأرقام بطريقة بطيئة غير دقيقة وغير مناسبة )نجية  مشكلات في الجانب الحركي: ●
 (.251، ص200ايت يحي، 

 .  قصور في استراتيجيات التعلم الرياضيات:6.2.
أجريت على تلاميذ ذوي عسر الحساب بالبطء والتردد في اشتقاق تشير الدراسات والبحوث التي 

فتحي )واختيار الاستراتيجيات الملائمة، وخاصة تلك المتعلقة باسترجاع المعلومات والحقائق الرياضية 
 (.554، ص 1998مصطفى الزيات، 

 . قلق الرياضيات:7.2.
الفشل، وعدم القدرة على تعلم قلق الرياضيات ينشأ من خوف الفشل المدرسي، وشعور التلميذ ب

العمليات الرياضية يقلل من تقديره لذاته أو تقدير الآخرين له، مما يشعره بالإحباط والفشل ويسبب له 
القلق وكلما ازداد قلقه قلت ثقته بنفسه، وهذا يؤثر سلبا على قدراته وأدائه وتقدمه، ويظهر " قلق 

لات الرياضية مما يؤدي إلى اضطراب أو صعوبة في الرياضات" عند أداء بعض التلاميذ لحل المشك
حلها التي ينتج عنها اضطرابات في الحساب، كما قد يؤدي هذا إلى تنمية اتجاهات سالبة نحو تعلم 
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، ص 1998الحساب وتطبيق ما تعلمه من حقائق رياضية في حل المسائل )فتحي مصطفى الزيات، 
554.) 
 . نسبة الذكاء:8.2.

إلى أن هناك علاقة بين نسبة الذكاء وصعوبات التعلم بصفة عامة، فكلما  بض الدراسات تشير
 (Vanin, 2009 ,p 192انخفضت نسبة الذكاء كلما كان هناك صعوبات في التعلم )

 . العوامل المدرسية:9.2.
تلعب العوامل المدرسية دورا مهما في إحداث صعوبات تعلم الرياضيات عند الأطفال، فحسب 

Sharma ( من بين العوامل التي تساهم في إحداث عسر الحساب هو القائمين على 1989( ))سارما
تدريب المدرسين ليس لديهم المعارف الكاملة عن نظرية التعلم وتكوين المفهوم الرياضي )خالد زيادة، 

 (.118ص 2006
 . العوامل المنزلية:10.2.

ينتمون إلى أسر مستواهم الاجتماعي الأطفال الذين يعانون من صعوبات تعلم الرياضيات غالبا ما 
والاقتصادي والثقافي متدني، وهم لا يتابعون مستوى أبناءهم وتحصيلهم في كل المواد والواجبات عامة 

 .(200، ص 2006والرياضيات خاصة، وبهذا ينخفض المستوى التحصيلي لأبنائهم )خالد زيادة، 
 . أنواع صعوبات تعلم الرياضيات:3.
 ب النمائي:. عسر الحسا1.3.

قدم كوسك تعريفا سيكولوجيا الديسكالكوليا النمائية بأنها: "اضطراب بنيوي للمهارات الرياضية ذو 
أصل وراثي أو مرتبط بمشكل خلقي، والذي يمثل اضطرابا للوظائف الذهنية ويحدد ثلاث خصائص لهذا 

 التعريف هي:
ة مع وجود مستوى متوسط، أو أعلى تتضمن الديسكالكوليا النمائية اضطرابا في القدرة الرياضي ●

 من المتوسط في القدرة العقلية العمة.

تحدد الديسكالكوليا من خلال العلاقة بين القدرة الرياضية الحالية للطفل، والقدرات الرياضية  ●
 (.475، ص2003المعيارية للأطفال ممن هم في سنه )راضي الوقفي، 

واضحا عن الراشدين، أما بادين فيشير إلى أن عسر يختلف العجز الرياضي عن الأطفال اختلافا  ●
الحساب ينشأ نتيجة قصور أو اضطراب بعض العمليات المعرفية مثل الانتباه، الإدراك الذاكرة، القصور 

 (.475، ص 2003البصري، المكاني ومعالجة المعلومات )راضي الوقفي، 



صعوبات تعلم الرياضيات        الفصل الثالث                                                           
 

86 
 

درج مع نمو الطفل ويمس ( فيعرفه على أنه اضطراب يظهر بالت1992)تمبل() Templeأما 
 المهارات الرقمية والمهارات الحسابية بدون وجود سبب واضح.

)تمبل( عسر الحساب النمائي هو خلل في اكتساب المهارات الحسابية  Templeإذن حسب 
(Rondal, 2001, p295). 

ليا في (: "يمكن تصنيف الأخطاء التي يحدثها الطفل ذوي الديسكالكو 1985ووفقا (لسترنجورورك) )
 سبع خصائص، وهي:

 أخطاء في التنظيم المكاني في الكميات )صعوبة في وضع الأعداد في الصفوف(. ●

 أخطاء في الانتباه البصري )صعوبة في قراءة الإشارات الحسابية ونسيان الوحدات(. ●

أخطاء إجرائية وحسابية )حذف أو إضافة خطوة في الإجراء الحسابي، وتطبيق القاعدة المتعلمة  ●
 للإجراء على إجراء آخر مختلف(.

 الكتابة وعند كتابة الكميات )صعوبة في تكوين الأعداد المناسبة(. ●

أخطاء الاستنتاج والضبط العددي )أخطاء في استخدام النتائج الممكنة كأن تكون نتيجة الطرح  ●
 أكبر من الأعداد المطروحة(.

 أو الإجراءات الحسابية(.أخطاء الذاكرة للكميات )مشاكل في استدعاء جداول الضرب  ●

الحفظ أو الثبات في حل العمليات الحسابية والمسائل العددية )صعوبة في الانتقال من مهمة إلى  ●
 مهمة أخرى، تكرار نفس العدد(.

كما يخفق الأطفال الذين يعانون من عسر الحساب المائي في الأداء على مجموعة كبيرة من  ●
: العمليات الحسابية، وحل المسائل الحسابية واستخدام الاستنتاج  المهام العددية المتضمنة الأداء على

 (.75، ص 2010العددي)لمياء حسن، 

من خلال ما سبق نستنتج أن عسر الحساب النمائي هو صعوبة نمائية في اكتساب القدرات العددية 
 لرياضية.والرقمية كما أنه يوجد خلل في اكتساب المهارات الحسابية وحل المشكلات والمسائل ا

 . عسر الحساب المكتسب:2.3.
( يظهر خلل عسر الحساب بعدما كان النمو عادي، ويرجع السبب 1992) (تمبل) Templeحسب 

إلى خلل عصبي أو إصابة دماغية، بهذا ينتج عنه تراجع في المهارات الرقمية والحسابية التي كانت 
 .(In: Rondal, 2001, p 295)عادية في الأول 
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 صعوبات تعلم الرياضيات المكتسب: . أسباب4.
في حالات حبسة الطفل هناك نسبة مرتفعة من اضطرابات الحساب المصاحبة ووجد )حسان( سنة 

حالة حبسة طفل وهي صدمية. وفي  15طفل يعاني من عسر الحساب من بين  11( أن 1976)
لمخيتين اليسرى واليمنى )اوهار( وآخرون بمقارنة نتائج إصابات نصفي الكرتين ا Ohare( قام 1996)

 (.112، ص 2011عند الطفل )لمياء حسن، 
 إصابة نصف الكرة المخية اليسرى، مما يؤدي إلى: ●

 صعوبة استرجاع العمليات الحسابية خاصة الجداول. -
: خلل في إنتاج الأعداد والتعرف عليها (جيرستمان) Gerstmanوجود علامات من عرض  -

 داد وقراءتها.ويحدث قبل وأثناء كتابة الأع
 فضائية أقل حدة من الإصابات اليمنى. –اضطرابات بصرية  -
 إصابة نصف الكرة اليمنى: تتميز ب: ●

 الاحتفاظ بكتابة وقراءة بعض الاعداد. -
 استعمال سند ملموس أثناء العد. -
 صعوبة في تصور الكميات الرقمية. -
 (.113، ص 2011اضطرابات بصرية فضائية )لمياء حسن،  -

عسر الحساب المكتسب يظهر عادة لدى الأشخاص الذين تعرضوا إلى سكتة دماغية في الفص 
( الذي يشكل جزءا من الفص القفوي Gyrus angulaireالقفوي الأيسر وبالتفصيل في التلفيف الزاوي )

 وهذا الأخير له أهمية بالغة في القيام بالعمليات الحسابية.
( أنه بواسطة تسجيلات للجهود 1997)داهان وماثكيفير( )  Dahaene et Mathkeiferوجد كل من 

الكهربائية أن حل المسائل الحسابية الصعبة تثير نشاطا في المنطقة المركزية في كلا الفصين القفويين 
الأيسر والأيمن )الأيسر أكثر نشاطا(، في حين أن عمليات الضرب البسيطة تثير نشاطات في الفص 

 .(www.meda.org.il )القفوي الأيسر فحسب
من خلال ما سبق يمكننا القول أن للفص القفوي أهمية بالغة في اكتساب المهارات الحسابية وأي 

 تلف على مستواه يؤدي إلى اضطراب في العمليات الحسابية.

 . أعراض الإصابة بصعوبات تعلم الرياضيات:5.
 (.97، ص 2010)لمياء حسن،  أبرز أعراض هذه الصعوبة، هي:
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 يعاني الطفل من صعوبة في عد الأشياء بدقة. -
 يجد الطفل العد التنازلي أصعب كثيرا من العد التصاعدي. -
 (.3،7،6،9،8،5،6،9،3،9يجد الطفل صعوبة قراءة الأعداد المتتالية مثل ) -
بعض الأطفال لا يتمكنون من فهم الأعداد، فعلى سبيل المثال يكتب العدد أربع مائة وثلاثة  -
 (.400390( على الشكل التالي )493ن )وتسعو 
كما نجد بعض الأطفال مهما اختلفت أعمارهم يقومون بالعد على أصابعهم حتى لو كانت العملية  -

 بسيطة ) مستوى حسابي لا يتناسب مع سنهم(.
يوجد لدى الطفل مهارات ضعيفة في التعامل مع النقود، مثلا: لا يستطيع حساب المتبقي من  -

 شراء شيء ما.المال بعد 
 يصيب الطفل قلق شديد عندما يؤدي أي مسائل حسابية. -
 .7+5يساوي  5+7لا يدرك الطفل ادراكا سريعا أو تلقائيا أن  -
 (.6و 9صعوبة تمييز الأرقام ذات الاتجاهات المعاكسة مثل ) -
 ( هكذا )ع(.03صعوبة كتابة الأرقام التي تحتاج إلى اتجاه معين، قد يكتب الرقم ) -
 صعوبة انجاز العمليات الحسابية الذهنية. -
 ÷(.، ×، -صعوبة متكررة في الحساب والخلط بين الإشارات )+،  -
 .(˃،˂صعوبة التفريق بين الرقم الذي يدل على أصغر أو أكبر ) -
 .56-65عدم القدرة على قراءة سلسلة من الأرقام أو قد يعكس عند التكرار  -
ق الأساسية للجمع والطرح والضرب والقسمة وخلط الآحاد والعشرات عدم القدرة على حفظ الحقائ -

عند الاستفسار منه تبين أن السبب هو أنه قام بجمع  10=12+25مثال: تلميذ قام بجمع 
5+2+2+1=10 . 

 . مظاهر صعوبات تعلم الرياضيات:6.
الأخطاء إن أفضل الإشارات للتعرف على المتعلمين ذوي صعوبات تعلم الرياضيات من خلال 

 ( 330، ص2010الأكثر شيوعا بينهم والتي يمكن تصنيفها إلى: )سليمان عبد الواحد يوسف ابراهيم، 
 أخطاء في التنظيم المكاني: ●

وتتضح في تبديل الأعداد التي يحتويها العمود الواحد مثل تبديل عددين محل بعضها وعدم معرفة 
 وتعني عدم معرفة العدد المطروح منه.الاتجاه الصحيح للعملية وخاصة في عملية الطرح، 
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 أخطاء إجرائية: وتظهر في إجراء وتنفيد العمليات الحسابية كالجمع، الطرح، الضرب والقسمة... ●

أخطاء الوصف البصري: وتظهر في قراءة المشكلات الحسابية التي تحتوي على علامات عشرية  ●
 مثل ترك العلامة أو عدم معرفة مكانها.

تربوي: عندما تحتوي المسالة على عمليتين حسابيتين أو  -الوضع النفس الإخفاق في تعديل ●
 أكثر.

 الحركة الكتابية: وتظهر في أداء المتعلمين الكتابي في الحساب. ●

الذاكرة: حيث تظهر معظم صعوبات الحساب من الإخفاق في تذكر الحقائق العددية الأساسية  ●
 من الذاكرة.

 لقدرة على الاستدلال والاستنتاج السليم.الحكم والاستدلال: وتظهر في عدم ا ●

 . تصنيفات صعوبات تعلم الرياضيات )عسر الحساب(:7.
  هناك عدة تصنيفات نذكر منها:

 . عسر الحساب اللفظي:1.7.
 Seron, 2000, pالطفل لا يستطيع تسمية كميات الأشياء وكذلك الأرقام وحتى رموز العمليات 

65)).  
 على تسمية المصطلحات والعلاقات والرموز الرياضية. وهذا بمعنى اضطراب القدرة

 . عسر الحساب القرائي )المعجمي(:2.7.
الطفل يظهر صعوبات في قراءة الرموز الرياضية )علامات العمليات، الكسور، الأعداد العشرية 

 .((Seron, 2000, p 65الجذور،الخ( 
 ة.يعني اضطراب القدرة على قراءة الرموز والإشارات الرياضي

 . عسر الحساب الكتابي:3.7.
 ,Seronالطفل لديه صعوبة في كتابة الأعداد )أو الرموز(، الأعداد اللفظية في الاملاء أو في النقل)

2000, p 65). 
 الطفل هنا يجد صعوبة في طريقة كتابة الأعداد والرموز الحسابية.

  :(Idéagnostique) . عسر حساب المفاهيمي4.7.
المفاهيم أو العلاقات الرياضية اللازمة من أجل الحساب الذهني )مثلا الطفل الطفل يفضل فهم 

 .((Seron, 2000, p 65يستطيع كتابة أو قراءة العدد لكن لا يستطيع فهم ما هو هذا العدد( 
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نستنتج أن الفرد غير قادر على فهم الأفكار الرياضية والعلاقات الخاصة بالحساب، فعلى الرغم من 
 طفال يمكنهم كتابة وقراءة الأعداد إلا أنهم غير قادرين على فهم ما يكتبونه وينطقونه.أن هؤلاء الأ

 . عسر حساب عملي:5.7.
 ,Seron) يتمثل في صعوبة تحقيق العمليات الحسابية مثلا الطفل يخلط بين العمليات الحسابية

2000, p 64). 
 :. عسر الحساب الترتيبي6.7.
يعانون من هذا الاضطراب صعوبة في وضع الأشياء وفق ترتيب معين حيث يجد الأطفال الذين  

على أساس حجمها أو مقدارها، وبالتالي يصعب عليه تحديد ما إذا كانت إحدى المجموعتين تحتوي على 
 2001عدد من العناصر أكبر من أو أقل أو يساوي عدد العناصر في المجموعة الأخرى )لمياء حسان، 

 (.114ص 
 :لحساب الإجرائي. عسر ا7.7.
يتميز الأطفال في بداية تعلم الرياضيات باستعمال القواعد الحل بطريقة غير ناضجة ويقوم بالعديد  

 Seron, 2000, pمن الأخطاء، وهذه الصعوبات يمكن أن يتجاوزها الأطفال في السنة الثانية ابتدائي 

65)). 
لمرتب للعمليات الضرورية لتحقيق نستنتج أن الطفل يجد صعوبة في تخطيط وتسيير التسلسل ا

 الحساب المعقد وأيضا الحساب الكتابي.
 . عسر الحساب النسياني:8.7.

يتميز الأطفال بأنهم لا يسترجعون إلا القليل من الحقائق من الذاكرة، وفي هذه الحالة الإجابات دائما 
 .( Seron, 2000, p 77 )تكون خاطئة 

د اضطراب على مستوى مهارة الذاكرة وعدم تخزين المعلومات ويمكن لنا القول هذا راجع إلى وجو 
 وعدم استرجاعها من الذاكرة طويلة المدى.

 :عسر الحساب الفضائي‘. 9.7.
 ,Seronينتج عنه سوء كتابة الأعداد على الخط بمعنى لا يتابع الخط اللازم وعدم احترام الفساح ) 

2000, p 77 ) 
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  :الرياضياتتشخيص صعوبات تعلم   .8.
اهتم أخصائيو الأعصاب بالعجز في العمليات الحسابية عند الكبار ممن كانوا لديهم إصابات معينة 
يشمل تشخيص الصعوبات الخاصة بالرياضيات على تحديد تباعد بين قدرات الطفل الكامنة وتحصيله 

العمليات الحسابية والاستدلال في الرياضيات، وتحديد وجود أنواع الأخطاء التي يقع فيها الطفل في إجراء 
ومعرفة العوامل التي تساهم في هذه الصعوبات وتطوير فرضية حول المشكلة، تنظيم البرنامج العلاجي 

 (.114، ص 2001المناسب، ومن بين هذه العوامل نذكر: )لمياء حسان،
ي ضعف الذاكرة في طريقة تنظيم الأشياء، يظل الطريق بسهولة، قد يكون لديه ضعف ف -

 الإحساس بالاتجاهات، عادة ما يفقد أغراضه.
قد يكون لديه صعوبة فهم مفاهيم التربية الموسيقية، صعوبة القراءة البصرية للموسيقى تعلم  -

 استخدام الأصابع للعزف على آلة الموسيقية،الخ.
قد يكون لديه صعوبة في التناسق الرياضي، صعوبة في الحفاظ على التغيرات السريعة في  -

 اتجاهات التمارين الرياضية، صعوبة تذكر تسلسل خطوات الرقص وقواعد الألعاب الرياضية
صعوبة الحفاظ على النتيجة خلال المباريات أو صعوبة تذكر كيفية الحفاظ على النتيجة في  -

اللوح، المباريات مثل البولينغ، غالبا ما يفشل في تتبع الأدوار خلال المباراة مثل لعبة الورق أو ألعاب 

 ولهذا يجب: قدرة محدودة على التخطيط الاستراتيجي في الألعاب مثل الشطرنج.
 _ قياس نسبة ذكاء التلميذ الذي يعاني من صعوبة تعلم.

 _ قياس القدرات الرياضية لدى التلميذ.
 _ قياس الميول والاتجاهات نحو مادة الرياضيات .
 التلميذ. _ قياس درجة قلق الرياضيات وقلق الاختبار لدى 

 _ قياس مستوى النمو العقلي المعرفي لدى التلميذ ويقوم بالاختبارات السابقة الأخصائي النفسي.
 _ الفحص العصبي للطفل ويقوم به الطبيب.

_ قياس المستوى الاجتماعي الاقتصادي للأسرة بمعرفة الأخصائي الاجتماعي بالإضافة إلى دراسته 
 .لأحوال التلميذ في بيئته الأسرية

_ تطبيق استبيان تشخيص صعوبات التعلم في الرياضيات لدى الأطفال ويتم بمعرفة المعلم 
 (.145، ص 2008)جبريل،
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 . مبادئ علاج صعوبات تعلم الرياضيات :9.
 ( .45، ص2005)الحديدي منى، :هناك أساليب كثيرة منها

 : الأسلوب العلاجي القائم على تحليل المهمة والعمليات النفسية .1.9.
إن الأسلوب العلاجي القائم على تحليل المهمة والعمليات الخاصة النفسية والذي يهدف لعلاج 
الصعوبات الخاصة في الحساب في الحساب يهتم بمادة الحساب في منهاج المدرسة الابتدائية وكذالك 

 بجوانب العجز النمائية التي قد تسهم في الفشل .
 نتائج التشخيص: . تطوير خطة علاجية مبنية على 2.9.

بحيث تتضمن أهدافا تعليمية مناسبة لمستوى مهارات الطفل، ويتطلب ذالك معرفة دقيقة بالمهارات 
 التي لم يتقنها الطفل في التسلسل الهرمي للمهارات الحسابية .

 . تطوير مستوى المهارات المعرفية اللازمة لتعلم الحساب:3.9.
لم الحساب بالمقارنة، التسمية، و قياس الكميات، واستخدام تتعلق المهارات المعرفية اللازمة لتع

أشياء عديدة -صغير, شيء واحد-الرموز المتصلة بها. فبالنسبة للمقارنة فهي تتضمن إدراك معنى كبير
عدم التكافؤ. أما تسمية الكميات فهي تشمل معرفة أسماء الأرقام -أقل، التكافؤ-كثير، أكثر-قليل

. وأما استخدام الرموز المتعلقة بالكميات فهو يتضمن ربط اسم العدد برمزه بالترتيب، وعد الأشياء
المكتوب، ومطابقة الرمز الكتابي للرقم بعدد الأشياء، و يشمل قياس الكميات المفاهيم الأساسية المتصلة 

بعد( والحرارة -طويل(،الوقت )قبل-ثقيل( والطول)قصير-مليء(، الوزن)خفيف-بالفراغ والسوائل(فارغ
 بارد(.-)ساخن
 . الانتقال من المحسوس إلى المجرد: 4.9.

يكون تعلم الطلبة المفاهيم الحسابية في أفضل صورة عندما ينفذ التعليم بشكل متسلسل من 
المحسوس، فشبه المحسوس، وأخيرا المجرد. وما يعنيه ذلك هو أن يستهل تعليم المفاهيم الحسابية 

لتعليم شبه المحسوس يتم تمثيل الأشياء الحقيقة برسومات أو رموز. باستخدام أشياء حقيقية. وفي مرحلة ا
 وفي المرحلة الأخير يتم استخدام الأرقام بدلا من الرسومات أو الرموز.

 . تعليم المفردات الحسابية:5.9.
كذلك ينبغي تعليم الطلبة ذوي صعوبات التعلم المصطلحات و المفاهيم الحسابية. فالطالب بحاجة  

عرف مثلا، معنى القسمة و الضرب والجمع والطرح وهو بحاجة إلى أن يعرف معنى الناتج إلى أن ي
 الخ. والباقي والفرق والمجموع،
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  .  تعلم القواعد:6.9.
أن تعلم الحساب يصبح أكثر يسرا إذا عرف الطالب القواعد والمفاهيم الأساسية، فعلى سبيل المثال 

دد بالصفر هو صفر، و إن ناتج ضرب أي عدد بواحد هو يجب أن يعرف الطالب أن ناتج ضرب أي ع
 ( نفسها وهكذا 5×8( هي)8×5العدد نفسه. كذلك يجب أن يعرف الطالب أن )

يشتمل تشخيص الصعوبات الخاصة بالرياضيات على تحديد وجود تباعد فيما بين قدرات التلميذ 
ع فيها في إجراء العمليات الحسابية الكامنة وتحصيله في هذه المادة. وتحديد أنواع الأخطاء التي يق

والاستدلال ومعرفة العوامل التي تساهم في هذا النوع من الصعوبة وتطوير فرضية حول طبيعة المشكلة 
 (.342،ص 2005وتنظيم البرنامج العلاجي المناسب )أسامة البطاينة،

لعلاجية، فالأولى تؤدي يعني هناك ارتباطا وثيقا لا يمكن فصله بين العملية التشخيصية والعملية ا
إلى الثانية، ولا يمكن أن يكون العلاج حقيقي دون التشخيص المسبق فضلا أن التشخيص الدقيق ييسر 

 عملية التدخل العلاجي .

 :. علاج صعوبات تعلم الرياضيات10.
ستراتيجيات عديدة  لعلاج صعوبات تعلم الحساب، ولكل طريقة منطلقاتها  لقد استخدمت طرق وا 

جراءاتها  وسوف  تعرض فيما يلي: )سليمان عبد الواحد يوسف إبراهيم، وأسسه  (.221، ص2010ا وا 
 . طريقة التعلم الإيجابي: 1.10.

وهي طريقة تستند إلى فعالية ذوي الصعوبة وتفاعله مع المعلم والدرس وقيامه للأنشطة التعليمية 
 اللازمة.
 :. طريقة التدريس المباشر2.10.

إلى التكامل بين تصميم المنهج وطرق التدريس، وتسير هذه الطريقة وفق أربع وهي طريقة تستند 
 خطوات هي:

 *تحديد أهداف إجرائية من تدريس مادة الرياضيات يستهدف تحقيقه.
 * تحديد المهارات الفرعية التي نحتاج إليها لتحقيق الهدف.

 تعلم الحساب.* تحديد المهارات السابقة الذكر من طرف التلميذ ذو الصعوبة في 
 *رسم خطوات الوصول إلى الهدف.
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 :. طريقة الألعاب الرياضية3.10.
وهي الطريقة التي يتم فيها تنفيذ نشاط ممتع وهادف يقوم به التلميذ ذو الصعوبة في تعلم الحساب أو 
مجموعة من أقرانه  الذين يعانون من نفس الصعوبة)صعوبات تعلم الرياضيات( بقصد إنجاز مهمة 

ضية محددة في إطار قواعد معينة للعبة مع توفر التعزيز لدى  المتعلم للاستمرار في النشاط)سليمان ريا
 (.221، ص2010عبد الواحد يوسف إبراهيم، 
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 خلاصة الفصل   
نستخلص مما سبق أن صعوبات الرياضيات تتمثل في عجز التلميذ في تعلم المهارات الأولية 

كالجمع والطرح، الضرب، القسمة والتعامل مع الأرقام والعمليات والقوانين الرياضية بشكل البسيطة 
صحيح، حيث تبدأ هذه الصعوبات بالظهور أثناء الالتحاق بالمدرسة وتستمر إن لم يتم الكشف حتى 
 المراحل اللاحقة من عمره سواء في المدرسة أو في حياته اليومية، وللأهمية الكبرى للرياضيات
وصعوباتها سعى الكثير من العلماء والمختصين إيجاد طرق عديدة لتقويمها وتشخيصها واستراتيجيات 

   علاجها.
وهذه الصعوبات التي يواجها التلميذ قد تظهر في المراحل التعليمية الأولى والأساسية 

 وهي مرحلة  التعليم الابتدائي الذي سنتطرق إليه بالتفصيل في الفصل الموالي.
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 تمهيد:     
 11إلى  5التعليم الابتدائي هو التعليم الأساسي أو القاعدي للتعليم النظامي، يستهدف فئة الأطفال من      

سنة ) الطفولة الوسطى( أين يساهم بنسبة كبيرة في تنمية شخصيتهم وتعليمهم الخبرات والمهارات الحياتية 
باب من أبواب تحقيق التكيف والتوافق النفسي والعلمية من لغة، وقراءة، كتابة وحساب حيث تعتبر 

 والاجتماعي.
وبالتالي سنعرض في هذا الفصل بشيء من التفصيل مرحلة التعليم الابتدائي بما فيها من عناصر التي 

 توضح أهمية هذه المرحلة في المسار التعليمي للتلميذ.    
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 الابتدائي بعد الإصلاحات :. لمحة تاريخية عن تطور التعليم 1. 
مرت سياسة التربوية في الجزائر بعد الإصلاحات تركزت على مرحلتين أساسيتين: )مخلوف بلحسين 

 (.24-22، ص1986
  . المرحلة الاستعمارية:1.1.

الجزائرية وتفكيك مكوناتها وذلك بتعليم اللغة  حيث ركزت السياسة التعليمية للاستعمار على محو الشخصية
نسية وهدم العقيدة هذه السياسية أصدمت بمقاومات عنيفة أبرزها التي قام بها الزعيم عبد الحميد بن الفر 

باديس والبشير الإبراهيمي في جمعية  العلماء المسلمين حيث كان هدفها تقويم المقاومات الاجتماعية من 
 دين ولغة وفضائل والأخلاق.

 . مرحلة ما بعد الاستعمار:2.1.
( من 1962لفه الاستعمار الفرنسي وراءه من جهل وتخلف، اتخذت الجزائر عدة إجراءات ابتداء )نظرا لما خ 

 إصلاح التعليم حتى اليوم، وقد انقسم إلى فترات هي:

 ( :1976-1962. الفترة الأولى )1.2.1.

فها تعميم حيث اعتبرت هذه المرحلة تمهيدية حيث كان الاقتصار على إدخال تحويلات انتقالية، كان هد    
التعليم بإقامة المنشات التعليمية، تكييف مضامين التعليم الموروثة من النظام التعليمي الفرنسي إلى التدريس 

 التدريجي.
 ( : 2002 -1976. الفترة الثانية )2.2.1.
المتضمن تنظيم التربية  1976المؤرخ في افريل  35-76ابتدأت هذه الفترة بصدور قانون المادة رقم  
تكوين في الجزائر الذي ادخل إصلاحات جذرية على نظام الذي تركه المستعمر، وجاءت هذه الامرية وال

 .1980بتطبيق نظام التعليم "الأساسي" الذي شرع في تطبيقه في السنة الدراسية 
   :(2004-2003. الفترة الثالثة: النظام التربوي الجديد)3.2.1.

التربوي جديدة بل كانت التحضيرات لذلك انطلقت منذ الانتهاء من تنصيب لم تكن فترة إعادة بناء النظام   
( ولكن لعدة صعوبات تقنية وظروف وطنية 1992( والسنوات الثلاثة عام )1989السنوات التسع عام )

( حيث نصبت لجنة وطنية لبناء المناهج وكذلك 1998عجزت الوزارة عن الاستجابة لهذا المطلب حتى )
بصدد تشخيص الوضع  1998لإعادة النظر في المواد الدراسية وكان ذلك في أكتوبر  مجموعة متخصصة



 التعليم الابتدائي                                                                الفصل الرابع

100 

 

عادة المناهج الجديدة على أساس مشاريع تمهيدية للمرجعية ووثائق أخرى أعدتها  الحالي للبرامج والاستعداد وا 
 (.24-22، ص1986مديريات التعليم على المستوى الوطني  )مخلوف بلحسين، 

 رســـة :. تعـريف المد2.
 مكان يهب فيه التلاميذ التعليم للتلاميذ. -درس، جمع مدارس –المدرسة مكان الدرس والتعليم  لغويا: -  
هي مدرسة اجتماعية أنشأها المجتمع عن قصد وظيفتها الأساسية تنمية شخصيات الأفراد  :اصطلاحا -

 المجتمع الذي تعدهم له.تنمية متكاملة وتنشئة الأجيال الجديدة بما يجعلهم أعضاء صالحين في 
سنوات( ليتعلم 10إلى  06) من سن  المدرسة هي مكان الذي يلتحق به الطفل منذ مرحلة الطفولة الوسطى  

فيها ، فهي مؤسسة التي أوكل المجتمع ان تنوب عنه في التعليم والتثقيف وتربية الفرد وفقا لطبيعة هذا 
 (.  139، ص 2012بلحسين رحوي عباسية، ) نقلا عن  المجتمع وسياسته ومبادئه وفلسفته

من خلال ماسبق نستنتج ان المدرسة هي مؤسسة اجتماعية تعمل في إطار دمج الفرد في الوسط   
 الاجتماعي.

 . تعـريف المدرســـة الابتدائيـــة :3.
عشر أو هي تلك المدرسة التي تقبل الأطفال من سن الخامسة أو السادسة حتى سن العاشرة أو الحادية    

اثني عشر سواء التحق هؤلاء الأطفال بالحضانات أو رياض الأطفال أو لا، سواء كانت هذه المدرسة هي 
 مرحلة التعليم الإلزامي وحدها أو انتقلوا بعدها إلى مدرسة أخرى أو أكثر ليتموا المرحلة الإلزامية من التعليم 

 (.218، ص 2014)احمد عبد الفتاح زكي، 
درسة الابتدائية هي ذلك النوع من التعليم النظامي الذي يأخذ مكانه في السلم التعليمي  ويتم نستنتج أن الم  

 الالتحاق به منذ الطفولة المتوسطة إلى حوالي سن المراهقة بهدف تحصيل المعارف والمهارات الاساسية.
فال، وهي بهذا الاعتبار تقدم مجتمع يتعلم فيه الأطفال أساس أن يعيشوا كأط» تعتبر المدرسة الابتدائية  كما 

إلى الطفل خبرة عن بيئته، فهو في المدرسة يعايش أطفال يتقاربن معه في السن وخصائص النمو  بينما 
  «يعايش في بيئته ومحيطه البيئي آخرين يتباينون تباين كبير في أعمارهم وفي مؤشرات التي أحاطت بهم 

 (.126، ص 1979)احمد حسن عبيد، 
سبق نستنتج أن المدرسة تعتبر البيئة الثانية بعد الأسرة حيث تسعى التربية والتنشئة  ل ماومن خلا    

دراك الفروق الفردية فيما بينهم.   الاجتماعية للطفل وفق معايير المجتمع لتأتي عملية التعلم و التعليم وا 



 التعليم الابتدائي                                                                الفصل الرابع

101 

 

 . تعـريف التعليـــم الأســــاسي:4.
لهيكل أو البيئة الذي يكون ملائما لإقامة أجزاء أخرى فوقه، يشير إلى الجزء الأسفل من ا  :لغويا -

كما انه محتوى، يوجد في صيغة مناسبة تلائم الحاجات الأساسية للفرد، بمعنى مقابلة ما هو أساسي 
 (. 195، ص 2000بالنسبة للعملية التعليمية )عبد الرحمان الأزرق، 

 عناصر البنية والتي تشكل الهيكل العام. إذن هو القاعدة الأساسية التي يبنى عليها الفرد  
التعليم الذي يزود الفرد في المجتمع بالمعلومات والاتجاهات          '':الأساسي هو فالتعليم :اصطلاحا -

وتعده للتعامل مع غيره من الأفراد  ،والمهارات الأساسية التي تمكنه من النمو الشامل المستمر

بيئته والتعاون مع غيره، على النهوض بهذه البيئة والتعاون المجتمع المجتمع  والتعامل الناجح مع 
    .(84، ص 2012عموما'') نقلا عن: بلحسين رحوي عباسية، 

من خلال التعريف نستنتج ان التعليم الأساسي منه يكتسب الفرد المعلومات والاتجاهات والمهارات   
 غيره في المجتمع.الأساسية للاحتكاك والتعامل الناجح والايجابي مع 

التعليم الأساسي هو التعليم الذي يزود به المواطن بالمعارف والخبرات والمهارات  '' تعريف اليونسكو:    

 .'' العلمية الأساسية لمزاولة بعض الحرف البسيطة لو لزيادة دخل الأسرة في المجتمعات الريفية والحضرية
اليومية والعملية من خلال الخبرات والمعارف والمهارات التي  نستنتج أن الفرد يتمكن من مزاولة حياته     

 يتعلمها من التعليم الأساسي.

التعليم الأساسي هو مرحلة التعليم الاولي بالمدرسة التي تكفل للطفل التمدرس ''تعريف اليونيسف:     

تي تسمح له بالتهيؤ للحياة على طريقة التفكير السليم وتؤمن له حدا أدنى من المعارف والمهارات والخبرات ال
 (.107، ص 1994عبد اللطيف الفارابي وآخرون، )ممارسة دوره كمواطن منتج ''

من خلال التعريف نستنتج أن التعليم الأساسي هو المرحلة الأولى التي تكفل الطفل وتؤمن له اكتساب     
 المعارف والخبرات للممارسة حياته الاجتماعية بنجاح.

هو التعليم المناسب لجميع المواطنين وهو يعني  :مة العربية للتربية والثقافة والعلومتعريف المنظ    

المستوى الأول من نظام التربية المدرسية يمثل قاعدته ، كما اته توفير الحد الأدنى من الفرص التعليمية 
ه بحكم الظروف لإعداد كبيرة من الصغار والكبار الذين لم يحتفظوا بحقهم في التعليم أو تسربوا من

 (. 85، ص2012) نقلا عن: بلحسين رحوي عباسية،  الاجتماعية
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نستنتج مما سبق أن التعليم الأساسي يمثل المستوى الأول للمراحل التعليمية ويضم الصغار والكبار وهو   
 المناسب كما يقدم للأفراد المحرومون من الدراسة.

م الأساسي هو المستوى الأول والقاعدي لاكتساب الحد الأدنى من خلال التعاريف السابقة نستنتج أن التعلي  
من التعليم الضروري وتزويدهم بالمهارات والمعارف والخبرات التي تمكنهم من التفاعل مع الآخرين  

 ومعرفتهم لواجباتهم وحقوقهم والتكيف في الوسط الاجتماعي والتمكن من الحياة اليومية والعملية.

 ـم الابتـــدائي :. تعـريف التعليــ5.
يعرف على انه'' أول مرحلة من مراحل التعليم العام الموجه للأطفال ويتراوح سن القبول والسن الذي تنتهي  

فيه هذه المرحلة التعليمية تبعا للنظام المتبع لكل بلد ويزود الأطفال في التعليم الابتدائي بالمهارات الأساسية 
، 2004افيا والأشغال اليدوية '' ) فاروق عبده فيله واحمد عبد الفتاح في اللغة القومية و الحساب والجغر 

  (.108ص
نستنتج أن التعليم الابتدائي هي من أول المراحل التعليمية للطفل حيث يتم اكتساب المهارات الأساسية مثل   

 القراءة والكتابة والحساب التي تمكنه من تحقيق التوافق الدراسي.

 الابتــــدائي: . أهمية التعليم6.  
يمثل التعليم الابتدائي قاعدة والركيزة الأساسية للتعليم، وتظهر أهميته في كونه''منظومة فرعية من   

منظومات النظام والهيكل التعليمي تستوعب جميع أطفال المجتمع على اختلاف ظروفهم الثقافية والاجتماعية 
 ات التي تشكل محتوى التربية الابتدائية''والاقتصادية ينصهرون ويتفاعلون معا في إطار عمومي

إذن المرحلة الابتدائية هي الأساس الأول في السلم التعليمي التي ترتكز وتتأثر بها المراحل التالية وهي    
قاعدة التي تبنى عليها أعمدة المراحل التعليمية الأخرى وتكمن أهمية التعليم الابتدائي فيما يلي: )صلاح عبد 

 (.09، ص1989ى، الحميد مصطف
 _  تقدم للطفل المتمدرس آليات ومبادئ المهارات الأكاديمية التعليمية الأساسية) القراءة والكتابة والحساب(.

_ يحصل التلميذ على كل أنواع المعرفة العلمية والمعلومات بقدر بسيط جدا يتماشى مع عمره الزمني 
 والعقلي.

 صالح يخدم مجتمعه، من خلال مواد التربية المدنية. يكسب القواعد المواطنة حتى يصبح مواطن -
 يكسب الأخلاق الفاضلة والحميدة من خلال التدعيم الديني مادة التربية الإسلامية. -
 يتعلم الأنشطة الفنية والترفيهية والرياضية التي تساعده على النمو السليم. -
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 (.146ص 2012لحسين رحوي عباسية، كسب مجموعة من السلوكيات التي تحددها ثقافة المدرسة )ب -
من خلال ما سبق نستنتج أن المدرسة تهتم بتربية الطفل وتكسبه مجموعة من المعارف والمعلومات      

والخبرات وغرس فيه القيم الأخلاقية والاجتماعية والعلمية وذلك لتحقيق النمو السليم والجيد في حياته العملية 
 مستقبلا.

 الابتــــدائي: . مميزات التعليم7.  
 يمتاز التعليم الابتدائي بعدة مميزات منها: 

_ تعليم موحد لجميع الذكور والإناث ويوحد بيت الجانب النظري والتطبيقي،منتشر في كل المناطق المدنية 
 والريفية. 

 تعليم مرت يتكيف حسب الخصائص ومميزات المجتمع المحلي. -
 المحلية.يعمل على ربط التعليم بالبيئة  -
 التأكيد على ديمقراطية التعليم ومدلولها. -
 يعمل على تلقين التلميذ تقنيات ومهارات علمية ومهنية . -
 ترسيخ القيم العربية الإسلامية الجزائرية في نفسية المتعلم - 
 تنويع المعارف والمهارات والخبرات التي تحقق التوازن الفكري والاجتماعي والتفسي. -
 (.90، ص2012تنمية البلاد اجتماعيا وثقافيا واقتصاديا ) بلحسين رحوي عباسية،  يعمل على -
من خلال ما سبق كل هذه المميزات السالفة الذكر جعلت من التعليم الابتدائي ذات فعالية عالية كوته يزود  

الحساب وتهيئته للمراحل التلميذ بأساليب التعبير والحوار، كما تلقنه المهارات الأساسية من القراءة والكتابة و 
عداده لحياته اليومية والمهنية مستقبلا.   التعليمية اللاحقة وا 

 . أهداف التعليم الابتــــدائي:8.
 يمكن تلخيص أهم الأهداف للتعليم الابتدائي في التقاط التالية:

 لتي تساعد على ذلك.الإعداد للعمل وغرس الاهتمام والميل له منذ الطفولة إلى جانب العملية التطبيقية ا -
 المساهمة في تنمية البلاد بتوفير الأطر اللازمة لهيئة العمل. -
 تأكيد ديمقراطية التعليم وتعميق مدلولها لتحقيق مجتمع متعلم. -
معالجة السلبيات والنقائص التعليم الابتدائي و المتوسط المتمثلة في سيادة التعليم النظري إهمال الجانب  -

 (.90، ص2012ين رحوي عباسية، التطبيقي) بلحس
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 توطين التعليم وتعميق الوعي القومي والانتماء الحضاري. -
 تطوير المدرسة الجزائرية وجعلها مدرسة عصرية -
 تحقيق المدرسة الموحدة في البرامج والمناهج والنظام المسير لها. -
 ترسيخ القيم العربية الإسلامية في نفوس المتعلمين. -
 المعارف والمهارات والخبرات العلميةتنويع  -
 تنمية الثقافة التكنولوجية والاهتمام بها. -
 تهذيب ذوق التلاميذ وأحاسيسهم وتنمية مواهبهم. -
 إحداث التكامل بيت المادة العلمية وتطبيقها العملية. -
 اللغة أداة اتصال وتواصل وتفاعل ووسيلة تعلم وتفكير. -
 ناهجها الدراسية بالمحيط والبيئة المحلية.ربط المدرسة الأساسية وم -
وهذا ما جعل التعليم الابتدائي يأخذ مكانة إستراتيجية بيت الأنظمة الأخرى )بلحسين رحوي عباسية  -

 (.92-91، ص2012

 . خصائص التعـليـــم الابتـــــــدائي:9.
رسة هي مؤسسة تربوية الثانية التي أن الهدف الأساسي للتعليم هو تنمية شخصية التلميذ بكل جوانبها والمد  

 تساعد الأسرة في تربية وتعليم الطفل، فالتعليم الابتدائي له خصائص التربية والتعليم ونوجزها فيما يلي :
الاهتمام بالطفل ونموه الجسدي والعقلي والانفعالي والنفسي والاجتماعي الى اقصى حد تمكنه ىقدرته  -

 واستعداداته من تحقيقه.
ام شخصية الطفل ورغباته وميوله والعمل على تحقيقها وتوفير نشاطات متنوعة ومختلفة على احتر  -

 مستويات ربطها بالعمر والزماني للطفل.
تعليم وتدريب الطفل عن طرق النشاط الذاتي الحر والعمل والخبرة الشخصية المباشرة في إطار من  -

 التوجيه والإرشاد السليم.
لتحكم في المهارات التعليمية الأكاديمية بطرق تدريسية ملامة للفروق الفردية مساعدة التعليم على ا -

ومراعاة الفروق الفردية بين التلاميذ داخل القسم أثناء إعطاء الدرس. )بلحسين رحوي عباسية  للتلاميذ
 (.92-91، ص2012
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 التوافق النفسي والاجتماعي. العمل على تهيئة البيئة التعليمية المناسبة التي تساعد الطفل على تحقيق -
 تحويل المعرفة النظرية الى السلوك له معنى ومدلول وفائدة في حياة الطفل. -
الاهتمام باللعب التربوي الذي ينمي ويطور تفكير الطفل ويكسبه العديد من المهارات الحسية والحركية -

 والعقلية...
جهة والتعاون لكونه يشبع الطفل على استخدام مبادراته توفير مناخ مدرسي قائم على الثقة والحرية والموا  -

 والاعتماد على نفسه
تعاون المؤسسات المقصودة والغير المقصودة في تحقيق أهداف التربية، كالمدرسة والأسرة والأندية  -

 لربط المدرسة بالمجتمع، وأوضحجون ديوي  الرياضية ووسائل الإعلام المختلفة، حيث دعى المفكر التربوي
 أن المدرسة جزء لا يتجزأ من المجتمع.  

نوع من التقويم على التلاميذ والنشاطات القائمة في المرحلة الابتدائية ومدى تناسقها مع الأهداف  ممارسة -

 التربوية التي تسعى المدرسة الحديثة لتحقيقها.
المدرسة الابتدائية في طرق نستنتج مما سبق أن الإلمام بهذه الخصائص يوثر إيجابا على العمل في     

 التدريس والأنشطة التربوية والمناهج الدراسية وعلاقة التلميذ بالمعلم.

 .  خصائص الأطفال في المرحلة الابتدائية:10. 
 معرفة الخصائص النمائية للتلاميذ، تتضمن: 

ات التي تحدث لهم عن _ معرفة الخصائص النفسية والعقلية والجسدية الأطفال في المراحل المختلفة والتغير 
 طريق النمو والتطور.

_ تفسير التغيرات السلوكية التي تطرأ على الأطفال في المجالات السابقة في الأعمال المختلفة وربطها 
 بالخصائص النمائية.

_ إدراك العلاقات بين السمات العقلية والنفسية والجسدية للأطفال في مراحل المختلفة وبين طرائق تفكيرهم 
 وتعلمهم.

_ أهمية معرفة المعلم للتلاميذ الذين يتولى تنظيم تعلمهم وأهمية عدم قصر هذه المعرفة على أسمائهم 
وأشكالهم وغيرها من المعلومات الديمغرافية بل يتعدى ذلك إلى الأمر والجواب التي لها انعكاساتها على 

 تنظيم التعلم مثل قدراتهم العقلية ومستواهم النمائي.
 طيط السليم للمواقف التعلمية._ التخ
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 _ تنويع الأسئلة والأنشطة التي يعدها المعلم.
 _ التعرف على أنجح الأساليب في التعامل مع الطلاب.

 _ مراعاة الفروق في التخطيط والتنفيذ.
 _ اختيار طرق التدريس المناسبة لتلاميذه.

لى تنظيم تعلمهم وأهمية عدم قصر هذه المعرفة يتبين مما تقدم أهمية معرفة المعلم للتلاميذ الذين يتو      
على أسمائهم وأشكالهم وغيرها من المعلومات الديمغرافية بل يتعدى ذلك إلى الأمور والجوانب التي لها 
انعكاساتها على تنظيم التعلم مثل: قدراتهم العقلية ومستواهم النمائي والطرائق التي تناسبهم في التعلم 

 ستيعاب والفروق الفردية بينهم.وسرعتهم في الفهم والا

 . خصائص النمو لتلاميذ المرحلة الإبتدائية :11.   

 . خصائص النمو الجسمي:1.11.   

فهو يعتمد على حواسه أكثر مما يعتمد على عملياته العقلية في كشف هذا العالم وفهمه    :نمو الحواس _

 والتكيف معه.
 11للتلميذ نموا كبيرا خلال هذه المرحلة فتبلغ عضلاته في سن ينمو الجهاز العضلي  :_النمو العضلي

ويكون التلاميذ ضعفي القدرة على أداء الأعمال التي تتطلب توافقا عصبيا  11ضعف وزنه وقوتها في سن 
 وعضليا دقيقا.

لنمو يتصف في هذه المرحلة بالحيوية المتدفقة ومن العوامل المساعدة على ذلك انتظام ا :_النشاط الحركي
 الجسمي الذي يتوفر طاقة زائدة وتطلع الطفل لفهم العالم من حوله مستفيدا من حواسه وعضلاته.

 . خصائص النمو العقلي:2.11.  
ثم يعتريه لبعض الاضطرابات مع  11ينمو ذكاء الطفل نموا مطردا حتى سنة  . نمو الذكاء:1.2.11.  

العشرين، وتؤثر هذه الفروق على:استعداد التلاميذ  ( وفي قليلة حتى12 – 11أوائل المراهقة بين سن )
 للتعلم، تحصيلهم الدراسي.

في سبعة أوجه: الذكاء اللغوي، الذكاء القائم على  1992صنف )جارسند( من جامعة هارفارد الذكاء علا   
حركة، المنطق والرياضيات، الذكاء المكاني، الذكاء الموسيقي، الذكاء الجسمي القائم على الإحساس وال

 الذكاء البينشخصي الاجتماعي، الذكاء الشخصي.
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أشهر من درس نمو التفكير هو)بياجي( حيث وضع هذا النمو في أربع مراحل،   . نمو التفكير:2.2.11.
 حدد لكل من تلك المراحل:

الملازمة لها _ السمات الأساسية المميزة لها من حيث الفترة الزمنية المحددة لها والقدرات العقلية والانفعالية 
 لذا بين أبرز ما يميز الطفل الذي ينتمي لها وبخاصة من الناحية العقلية الإدراكية:

 : سمات المراحل الأربع ✓

مرحلة الذكاء الحس حركي )من الميلاد حتى سن الثانية تقريبا(، يتعامل الطفل مع بيئته  المرحلة الأولى: ▪
 بحواسه و يتعلم عن طريق الحس و الحركة.

مرحلة ما قبل العملية من سن )الثانية حتى سن السابعة تقريبا( الطفل في هذه المرحلة  الثانية: المرحلة ▪
يكون بعض المفاهيم عن طريق المذكرات الحسية، يبدأ بجمع بعض السمات الأساسية المميزة الأشخاص، و 

متصلة بأعضاء الجسم لكن فقط تلك السمات التي تتصل باللون و الصوت و الحجم و الرائحة و الحركات ال
 )كالوجه و اليدين و الجسم كله(.

مرحلة العمليات المادية )من السابعة حتى الحيادية أو الثمانية عشر( يكون التلميذ  المرحلة الثالثة: ▪
المجموعات و الأصناف داخليا و هكذا تتحول الأعمال التي كان يجربها في خارج ذهنه، أي باعتماد 

إلى أعمال داخلية و يسمى بالتمثل الذهني أو )العمل في الداخل( و يتخلص من  الحواس و الصفات الحسية
مركزية الذات تدريجيا مستفيدا من نموه الاجتماعي و اللغوي و ما يتصل بهما من اتساع في خبراته و          

 مدركاته. يحرز الطفل تقدما في تفكيره في اتجاهات مختلفة من أهمها:

صنيف يكون هو ما تصنيفا بحيث يفرع من الصنف لواحد أصنافا فرعية أخرى وهو _ نمو قدرته على الت
 صنف الأشياء مستخدما معيارين معا كالشكل و اللون

 _ قدرته على إدراك علاقات التبادل فالصداقة تعني أن كلا من الصديقين صديق للأخر.
 _ تقدمه تدريجيا و ببطء في تكوين مفهوم الزمن

 استخدام مفاهيم الهندسة البسيطة المتصلة بقياس الطول و المساحة و الزوايا_ قدرته على 
( ويكتسب الفرد في هذه المرحلة القدرة 25أو  21مرحلة العمليات المجردة )ما بعد سن  المرحلة الرابعة: ▪

بير على على التفكير المجرد و استخدام أللرموز أي أن يبدأ بتكوين بني عقلية للأشياء دون الاعتماد الك
 المحسوسات والحواس.
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وتتأثر سرعة تقدم الطفل من مرحلة إلى أخرى بعوامل خارجية مثل )أ( الوراثة )ب( البيئة و ما يربط بهما   
من عامل الخبرة الشخصية، وتشير النتائج دراسات علماء النفس إلى وجود فروق تبلغ عدة سنوات بين أطفال 

ا يدل على أن هذه المراحل هي مراحل متداخلة إلا أن لكل منها سمة العمر الواحد في نموهم المعرفي و هذ
 بارزة تميزها بالنسبة للإدراك والتطور العقلي.

هو حصر الشعور وتركيزه على موضوع معين في المجال الإدراكي للفرد، ويكون  . نمو الانتباه:3.2.11. 
مدة الانتباه تدريجيا مع نمو الطفل خلال هذه مدى الانتباه عند الطفل في أوائل هذه المرحمة ضيقا و تزيد 

 المراحل المتعاقبة.
هو عملية عقلية يسترجع بها الفر خبراته أو معلوماته الماضية التي سبق أن  . نمو التذكر:4.2.11. 

 يتخذ شكل استرجاع للخبرة أو التعرف إليها. والتذكر: استفض بها في ذاكرته.
ى الاحتفاظ بالأفكار أو المعلومات أو هي المكامن في العقل الذي يحتفظ فهي القدرة عل . الذاكرة:5.2.11.

 فيه المرء بما يتعلم و بما يشكل من بنى عقلية من خلال تفاعله مع البيئة.
هي ميل الفرد أو استعداده لتقبل فكرة ما أو التسليم بها دون نقد  . القابلية للاستهواء أو الإيحاء:6.2.11.

 محاكم لمجرد صدورها عن مصدر موثوق بها. أو تحقيق منطقي أو
يعتبر بعض المربيين أن نظرية )جيروم برونر( عالم النفس الأمريكي  . التطور العقلي )برونر(:7.2.11.

بديل لنظرية )جون بياجي( عالم النفس السويسري.  صنف )برونر( النمو العقلي لتفكير الطفل من خلال 
 راحل:م 3مشاهده الفعلية للأطفال، إلى 

_التمثل القائم على التفاعل بالمحسوسات يفهم البيئة عن طريق العمل والحركة ولا يستخدم الصور الذهنية أو 
نما تسيطر على أعماله المعرفة النفس حركية عن طريق المهارات اليدوية و الحسية.  اللغة، وا 

الصور الذهنية والطفل ينجذب لما  _التمثل القائم على التفاعل بشبه المحسوسات المعلومات تنتقل عن طريق
 يبهره للضجيج و الحركة و الحيوية و تطور ذاكرته البصرية، حيث يتذكر ما قد شاهده سابقا.

_التمثل الرمزي يستخدم الطفل النظم الرمزية و يتعلم اللغة و الرموز و الرياضيات و يستخدمها، ولعلى 
مع الأشياء، مما يؤدي إلى زيادة و فعالية الوظيفة  الرموز التي تستخدم تعتبر طريقة مختزلة للتعامل

الإدراكية لدلى الطفل وهو قادر على الاستفادة من الأقوال والمثال والقواعد المختصرة التي تمثل صور 
مختزلة لخبرات وأفكار معقدة حيث يتذكر المعلومات بيرومن التواصل مع هذا الأخير بسهولة )رانيا 

 .(5/ 9،ص2007نور،
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 . خصائص النمو الانفعالي:3.11. 
حيث يصبح أكثر تحكم في مشاعره وأكثر تقبلا التأخر في تحقيق الذات ورغباته أو حتى عدم تلبيتها   

 أحيانا. ومن مظاهر هذا النمو:
_ نمو ذكائه واتساع تفكيره وتخلصه التدريجي من مركزية الذات معا يجعله أكثر تفهما لأسباب عدم استجابة 

 ن لجميع مطالبه.الآخري
_ ازدياد اعتماد الطفل على نفسه مما يجعله أكثر ثقة بها وأقل تعرضا للغضب الانفعالي الشديد عند عدم 

 استجابة الآخرين لبعض مطالبه.
دراك أن العلاقات الاجتماعية تقوم علة  _ نمو علاقاته الاجتماعية مع الرفاق من خلال العمل الرمزي وا 

 واجبات.تبادل في الحقوق و ال
_ اهتمامه باكتساب احترام الكبار وما يتصل بذلك من تشرب بعض القيم الأخلاقية التي تساعد في اكتساب 

 رضاهم وتقبلهم والتكيف معهم.
هي تبادل المشاعر والتعاطف مع الأخيرين، والمشاركة الوجدانية هي الميل  . المشاركة الوجدانية:1.3.11.

 تأثير قويا في محيط الجماعة.العام لدى الجنس البشري يكون 
 والتي تتمثل في : :. الاتجاهات أو الميولات التي تميز أطفال المرحلة الابتدائية2.3.11.

 _ الميل إلى العمل باليدين والتحليل والتركيب.
 _  الميل إلى التجوال و الكشف عما يحيط به من عناصر.

 اقتنائها._ الميل إلى جمع الأشياء و 
 الإطلاع و اكتساب المعارف._ الميل إلى 

 الترتيب باعتماد معيار أو معايير حسية معينة._ الميل إلى التصنيف و 
 . خصائص النمو الاجتماعي:4.11. 
يحرس التلميذ على تأكيد ذاته في تعامله مع الرفاق  . تأكيد الذات و التطبيع الاجتماعي:1.4.11.  

كبيرا في تطبقه الاجتماعي و تشربه لاتجاهات الجماعة     وقيمها والكبار وهو في الوقت نفسه يحرز تقدما 
وأسالبها في المواقف الاجتماعية المختلفة. يواجه الطفل بعض أشكال الصراع مما يجعله محتار ما بين 

 (5/ 9،ص2007النزعة إلى تأكيد الذات الفردية و النزعة إلى الاندماج الاجتماعي للطفل)رانيا نور،
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اعات التي يكون الأطفال حتى سن السابعة بصغر عدد أعضائها  وسرعة تفككها بسبب وتتصف الجم
 التمركز حول الذات.

للعائلة دور رئيسي لتكوين شخصية الطفل  :. الدور الرئيس للأسرة في النمو الاجتماعي للفرد2.4.11.  

 و تقرير نوع الشخص الذي سيكون في المستقبل، فالطفل يتعلم ما يعيشه.
 ناك توصيات يجب أن يلتزم بها المعلم في تعامله مع الأطفال لمساعدتهم على النمو الاجتماعي السليم:وه  
يدرس الخصائص النمائية المختلفة ويستفيد منها في معرفة السمات التي تميز كل مرحلة ويتعامل من  

 خلالها مع الطفل وهي كالتالي:
 تي تفيد التلميذ في فهم المادة المعطاة ويستوعبها._ يبتكر أساليب جديد من الألعاب التربوية ال

 _ متابعة التطورات التربوية والعلمية من وقت إلى أخر.
 _ الاتصال مع أولياء الأمور ومعرفة نفسيتهم وأحوالهم الاقتصادية ومساعدتهم
 _ يتعرف على نفسيات الأطفال وميولهم وقدراتهم ويتعامل معهم من خلالها.

 ام الوسائل المتنوعة لجذب انتباه الطلاب وزيادة فهمهم_ يكثر من استخد
 _  يثري حصيلتهم اللغوية ويساعدهم في مواجهة المواقف الصعبة والغريبة وحل مشكلاتهم
 _ نقل القيم والاتجاهات المناسبة لكل موقف ومساعدتهم على التكيف والتوافق مع أنفسهم

 جتماعية وممارستها._ ينظم العمل في مجموعات تتيح فرص الحياة الا
 _ يسعى المعلم إلى تحسين عاداته و تقاليده في المجتمع لكي يقدم قدوة صالحة للتلاميذ.

 من خلال الأسرة، الرفاق، المدرسة، الأقران، الذات و تأكيدها.  . نمو القيم و الاتجاهات:3.4.11.

يسعى تلميذ هذه المرحلة للتوافق  :الآخرين. تلميذ المرحة الابتدائية يسعى للتوافق مع نفسه ومع 4.4.11.
مع ذاته و مع مدرسته وأقرانه و بيئته من خلال أوجه النشاط المختلفة التي تتاح له، وهي كلها جوانب هامة 

 (. 5/ 9،ص2007في بناء شخصيته الاجتماعية مستقبلا )رانيا نور،
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 (5/ 9،ص2007رانيا نور،) . الحاجات الأساسية للتلميذ المرحلة الإبتدائية:12.

 
  الحاجات الجمالية 
  حاجات المعرفة والفهم 
  الحاجات إلى تحقيق الذات 
  الحاجة إلى الاعتبار 
  الحاجة للانتماء 
  الحاجة للأمن والسلامة 

 الحاجة الأساسية الفسيولوجية
 الإنسانية.سلم ماسلو للحاجات  ( :1الشكل رقم)                          

 
 . الحاجات الأولية اللازمة للبقاء )المستوى الأول(:1.12.

 مثل الدفء، طعام، راحة، حركة، وكل ما هو ضروري للبقاء. _ الحاجات الفزيولوجية :
 تتمثل في تجنب المخاطر و الخوف من الأشياء غير المألوفة و في الانعزال. _ الحاجات الأمنية:

قامة العلاقات العاطفية والرغبة في إيجاد _ الحاجات إلى الانتماء  تتمثل في الرغبة في الانتماء العاطفي وا 
 مكانة بين الآخرين.

 . الحاجات الثانوية )المستوى الأعلى(:2.12.
 تتمثل في الحاجة إلى تقدير الذات والحب. _ الحاجة إلى الاعتبار:

ن ما يريد هو نفسه لا ما يريده له الآخرون تتمثل في رغبة المرء في أن يكو _ الحاجة إلى تحقيق الذات: 
 فيحقق آماله و مطامحه بما يتناسب مع شخصيته.

 : تتمثلان في الحب والاستطلاع، وحب المغامرة والارتياد والاستكشاف._ الحاجة إلى المعرفة و الفهم
 تأتي في قمة الحاجات الأساسية للفرد. _ الحاجة الجماعية:
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 (65_ 2008،56: )وزارة التربية الوطنية،  يذ المدرسة الابتدائية. مطالب النمو لتلام13.  

( ليشير إلى تلك العمال 1940)هافيجهرسا( مصطلح مطالب النمو لأول مرة سنة ) Havidjerhasاستخدم   
التي تضره في مرحلة ما من مراحل نمو الفرد وتطوره، والتي إذا تحقق إشباعها بالنجاح أدت إلى الشعور 

لى النجاح في تحقيق مطالب النمو المستقبلية: )وزارة التربية الوطنية،  بالسعادة  (65_56 ،2008وا 
 .مطالب النمو الجسمية:1.13.

 _ استخدام أعضاء الجسم استخداما سليما يقرع المجتمع و يرض الطفل عن ذاته.
 _ إفساح المجال لنمو أعضاء الجسم و وضايفها بشكل سليم.

 ليمة لها علاقة بالعناية بنظافة الجسم و حمايته من المرض._ اكتساب عادات صحية س
 _ اكتساب بعض المهارات الحركية الأساسية التي تساعده على تحقيق مطالب الحياة.

 . مطالب النمو العقلي:2.13.
_ تحيق المستوى الوظيفي في القراءة والكتابة وما يتصل بهذا المستوى من قدرة على العبير الشفوي      

 والكتابي بأسلوب صحيح.
_ تحيق المستوى الو ضيفي في مهارات الحاسب و الهندسة وما يتصل بها من مفاهيم أساسية، بحيث يعالج 

 موقف الحياة اليومية الذي تتطلبه هذه المهارات.
 _ التعرف على قيم وعادات مجتمعه الصغير ووطنه الكبير، فهو يتصل بهما اتصالا مباشرا وغير مباشر. 

اكتساب بعض المعلومات الأساسية عن العالم  من حوله ومن قبله حيث يكون الطفل فكرة عامة عن _ 
 اتصال الحاضر بالماضي وامتداده للمستقبل.

 _ اكتساب بعض طرائق التفكير السليم، بحيث يستطيع الانتفاع بها في مواجهة مشكلات حياته.
 (65_56  ،2008رة التربية الوطنية، : )وزا. مطالب النمو الانفعالي و الاجتماعي3.13.

 _ تحكم الطفل في انفعالاته وتنظيم أساليب التعبير عنها.
شباعها بطرق سوية بحيث يشغل فراغه بميول وأساليب ممتعة ومقبولة اجتماعيا.  _ تنمية بعض الميول وا 

 _ التوفيق بين رغبات جماعته والقواعد التي يضعها الكبار المسؤولون عن رغباته.
 التوفيق بين حاجاته ورغباته الفردية وبين حاجات الجماعة ومصلحتها. _

 _ تنمية بعض الاتجاهات السوية نحو الملكية العامة والمؤسسات الاجتماعية السائدة.
 _ تنمية وعي مناسب بالمشكلات والحداثة المحلية والعالمية والاهتمام بمتابعتها بما يناسب قدرته العقلية.
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 لاتجاهات السوية نحو تحقيق إنسان والوطن وحرية الشعوب والتعايش السلمي._ تنمية بعض ا
 _ تنمية الإحساس بالهوية الثقافية الوطنية والعمل على تعزيزها بإنتاج ما يمثلها والاعتزاز بها.

 . الملمح الشامل في نهاية المرحلة الابتدائية:14.    
قاعدية لدى التلميذ في ميدان التعبير الشفهي والكتابي والقراءة يهدف التعليم الابتدائي إلى تنمية كفاءات    

 والرياضيات والعلم، والتربية الخلقية والمدنية، والتربية الإسلامية.
ويمكن التعليم الابتدائي التلميذ من تربية ملائمة، ومن إدراك أفضل للزمان والمكان، وتوسيع وعيه بجسمه    

حساسه، وقدرته اليدوية والجسدية والفنية، ومن الاكتساب  وبالأشياء الموجودة في محيطه، وتنمية ذكائه وا 
 التدرجي للمعارف المنهجية، كما يحضر أيضا لمواصلة دراسته في ظروف أفضل.

لذا تعتبر مرحلة التعليم الابتدائي مرحلة أساسية في المسار الدراسي للمتعلم، وعليها يتوقف نجاحه ونجاح   
توضع أسس التكوين المستقبلي للمتعلم، أو بالأحرى تكوينه لمواجهة صعوبات الحياة )وزارة المدرسة، إذ فيما 
 (65_ 2008،56التربية الوطنية، 

على المدرسة الابتدائية تقع مسؤولية اكتساب كل متعلم قاعدة من الكفاءات والمعارف والتحكم فيها بقدر  
 وجه أخص: يجعلها وسيلة ينفذ بها في التعليم المتوسط، وعلى

 _ إرساء أدوات التعلم الأساسية: القراءة، الكتابة، الحساب، واستعمال الحاسوب.
رساء أولى المعلومات المتعلقة بالتراث التاريخي الثقافي للوطن.  _ ترسيخ قيم الهوية، وا 

 _ تعليم التلميذ كيف ينظم المكان الزمان الذي يعيش فيه.
 تنمية قدرات المبادرة لديهم._ توجيه التلاميذ نحو الاستقلالية و 

 وتتوزع هذه الأهداف على الأطوار الثلاثة المكونة للتعليم الابتدائي:   
أو طور الإيقاظ والتعليم الأول، إذ يقوم بشحن رغبة التلميذ في التعلم وجعله توافقا  :.الطور الأول1.14.

 :للمعرفة  ويمكنه من البناء التدريجي لتعلمه الأساسية، وذلك بــ
_ التحكم في اللغة العربية شفاهة و كتابة و قراءة التي تعتبر كفاءة عرضية أساسية تنمي تدريجيا اعتمادا 

 على كل المواد الدراسية.
_ بناء المفاهيم الأساسية في الرياضيات لكونها من التعليمات الأساسية التي تضفي على هذا التعليم الصفة 

 لفكرية تستفيد منه المواد الأخرى.العلمية، و تمنحه نوعا من الدقة ا
 _ بناء المفاهيم الأساسية للمكان و الزمان.
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_ اكتساب المنهجيات التي تشكل فكبا أخر من الكفاءات العصرية الأساسية في هذه المرحلة التعليمية. 
ائق وتستكمل هذه الكفاءات العرضية بالنسبة لمختلف المواد بكفاءات تشمل في أن واحد المعارف والطر 

الخاصة بكل مجال من المواد، مثل: حل المشكلات، العد، معرفة الأشكال والعلاقات الفضائية، اكتشاف 
 عالم الحيوان وعالم النبات والأدوات المصنوعة البسيطة، الخ

 من المؤكد أن عدم التحكم في اللغة العربية )التعبير الشفوي، التعبير الكتابي، القراءة( والرياضيات )مختلف  
أشكال الاستدلال، معرفة العد، التحكم في آليات العمليات الأربع( سيؤثر لا محالة سلبا على المسار الدراسي 

 للتلميذ، وهذا ما يستوجب تطبيق بيداغوجيا الدعم والمعالجة.
وهو طور تعميق التعلمات الأساسية، أي تحسين التحكم في اللغة العربية من خلال  . الطور الثاني:2.14.
تعبير الشفهي، فهم المنطوق والمكتوب، والكتابة، إلى جانب التربية الرياضية. وهذا التحكم يشكل قطبا ال

أساسيا للتعليمات في هذه المرحلة. كما يخص هذا التعميق المواد الأخرى أيضا )التربية العلمية والتكنولوجية 
 .(التربية الإسلامية والمدنية، ومبادئ اللغة الأجنبية الأولى ..

وهو طور التحكم في التعلمات الأساسية واستخدامها، وتعزيزها لاسيما التحكم في  . الطور الثالث:3.14.
القراءة والكتابة والتعبير الشفهي باللغة العربية، معلومات وافية في بقية المواد الأخرى  ليشكل الهدف الرئيس 

الختامية من تقديم التعليم الابتدائي. ومن الضروري في هذه المرحلة من التعليم، لأنه تعزيز يمكن بكفاءاته 
أن يحقق المتعلم في نهاية هذه المرحلة درجة من التحكم في العلميات الأساسية تمنعه نهائيا من الوقوع في 

 الأمية.
ومن المؤكد أن وضع جهاز للعلاج البيداغوجي طوال هذه المرحلة سيسهل دون شك الانتقال إلى مرحلة   

المتوسط بمستوى يمكنه من النجاح، حتى لا تصبح المرحلة هذه مرحلة الترسب المدرسي في التعليم  التعليم 
  Bachotageالإلزامي، ولا تشجيعا للعمل من اجل الامتحان فحب 

 . مكونات ملمح التخرج من التعليم الابتدائي:15.   
 (65_ 2008،56، : )وزارة التربية الوطنية . ميدان تكوين الشخصية:1.15.  

 في نهاية التعليم الابتدائي يكون في مقدور التلميذ وفق مستواه و سنة أن:
 . على صعيد ترسيخ القيم الوطنية:1.1.15.  

 )الانتماء إلى الجزائر(، معبر عن احترامه للرموز التي تمثلها. Algérianité_ يتعرف على مبادئ جزائريته 
 رية، مبديا تمسكه بها._ يتعرف على مؤسسات الأمة الجزائ
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 _ يتشبع بمعرفة واسعة لموروث الأمة في المجال التاريخي والجغرافي ولساني )اللغوي( والثقافي والديني.
_ يشارك في الحياة اليومية للجماعة )الأفران، زملاء الدراسة، أطفال الحي، الأسرة ...(، مؤديا أدوار تقوم 

 عد المشتركة.على المسؤولية والتضامن واحترام القوا
 _ يبادر إلى تحقيق هدف جماعي والمثابرة على ذلك.

 (65_ 2008،56)وزارة التربية الوطنية،  .على صعيد التفتح على العالم:2.1.15.
يعي تعدد البلدان والحضارات والثقافات عبر العالم إلى جانب حضارة وثقافة بلده، كما يتعرف على المشاكل  

ة )الفقر، انعدام الأمن، الصحة، البيئة ...( ويعرف وجود مؤسسات وهيئات دولية التي تعاني منها البشري
 معروفة في محيطه، ولديه فكرة عامة عن مهامها.

 . ميدان الكفاءات العرضية:2.15.

 . كفاءات ذات طابع فكري:1.2.15.
 في نهاية التعليم الابتدائي يكون في مقدور التلميذ وفق مستواه وسنه أن:

قدراته على الملاحظة والتصنيف، ووضع السلاسل والفئات، يستعمل البرهان الاستقرائي  _ يمارس
والإستنتاجي، يعتني بحل مشكلات تناسب سنه، كما يعبر عن رأيه )وجهة نظره(، يمارس فضوله وخياله 

بداعه واستقلاليته.  وا 
 . كفاءات ذات طابع منهجي:2.2.15.
 في مقدور التلميذ وفق مستواه وسنه أن: في نهاية التعليم الابتدائي يكون  

 _ ينظم عمله و ينجزه بإتقان ويندمج في مجموعة عمل،  ويساهم في انجاز المهام المشتركة.
 _ يقوم بتحاليل بسيطة بغرض الفهم ويستخدم مساعي وترتيبات لإنجاز عمل معين.

 . كفاءات ذات طابع اجتماعي )شخصي وجماعي(:3.2.15.
 التعليم الابتدائي يكون في مقدور التلميذ وفق مستواه وسنه أن:في نهاية 

يتساءل عن دوره كراشد في المستقبل، يتساءل عن إمكاناته، واهتماماته  :الشخصي الصعيد على -
وميوله يحب المبادرة، وممارسة المسؤولية في مدرسته، يتعلم كيف يكون مستقلا، يثابر، يشارك في 

نية التي تساهم في ازدهار شخصيته وتنمية قدراته الكامنة، يختار إعماله النشاطات الفكرية والبد
 تطوير قدراته، وبذل الجهد اللازم.الفكرية والبدنية قصد 
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يتعرف على القيم الاجتماعية و يستلهم منها، ينمي سلوكات التعاون  على الصعيد الاجتماعي: -
القرية، المدينة( ويساهم في تنظيم النشاطات  والتضامن المناسبة لسنه، يهتم بمحيطه القريب )الحي،

الكبرى التي تقام يشارك في حماية نوعية محيطه القريب، يساهم في حفظ الموارد الطبيعية، ويتبنى 
 سلوكات المحافظة عليه.

 (65_ 2008،56)وزارة التربية الوطنية،  .كفاءات ذات طابع تواصلي: 4.2.15.
يكون في مقدار التلميذ وفق مستواه وسنه أن: )وزارة التربية الوطنية،  في نهاية التعليم الابتدائي   

2008،56 _65) 
 _ يتواصل بصفة سليمة في مختلف وضعيات التواصل.

 _ يتواصل باستعمال مختلف أساليب التواصل: الأدبية، الفنية، والبدنية.
 _ يستعمل وسائل الإعلام والاتصال لتبليغ الرسائل واستقبالها.

 غل موارد تكنولوجيات الإعلام واتصال للبحث والتواصل مع أقرابة._ يست
 _ يتواصل في مختلف الوضعيات بالاستعمال المناسب والحوار المسئول والبناء.

 .ميدان المعارف:3.15.
 في نهاية التعليم الابتدائي يكون في مقدور التلميذ وفق مستواه وسنه:

 . معارف علمية و تكنولوجية:1.3.15.
 لتحكم في العمليات الأربع استخدامها في حل وضعيات مشكلة ذات دلالة._ ا

 _ التحكم في الحجم والمكان و الزمان.
 _ الاستعمال المبسط لمسعى التفكير المنطقي والدقة الرياضية.

 _ معرفة العالم الطبيعي الحي والمادي.
 اليومية._ معرفة مسار الصنع التكنولوجي البسيط المتداول في حياته 

 _ معرفة المفاهيم و المسارات العلمية الأولية.
 . معارف لغوية و أدبية:2.3.15.

الفهم، القراءة، الكتابة والتواصل باللغة في وضعيات الحياة اليومية كتعبير عن الثقافة الوطنية بكل أشكالها  _

 )اللساني، الفني والثقافي(، و عن التمسك بأصوله التاريخية. 
بداع الفكري في مجالات العلم والأدب، الفن والثقافي. _ استخدام  اللغة العربية المناسبة لسنه كأداة للإنتاج وا 
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 _ تعلم اللغة الأمازيغية كتعبير عن الثقافة الوطنية بكل أشكالها )للساني، الفني والثقافي(.
 _ السمعي للتحكم في اللغة الأمازيغية تعبيرا عن التمسك بأصوله التاريخية.

 معرفة )من خلال النصوص( الكتاب والأدباء الجزائريين والمغربيين والعرب، وأدباء ذوي شهرة عالمية. _
 _ تعلم مبادئ لغة أجنبية كبعد يعبر عن الثقافة العالمية.

نسانية:3.3.15.  . معارف اجتماعية وا 

 تنمية معارفه في مجال القيم الأخلاقية و ممارسة الشعائر الإسلامية. _
 ة الجغرافيا، والأحداث الكبرى والتاريخ الهامة للوطن وربطها بالذكرى الجماعية للشعب الجزائري._ معرف

 _ فهم وشرح الأفعال المرتبطة بالتاريخ المحيط القريب وجغرافيته.
 _ فهم النشاطات الإنسانية في تكاملها وارتباط بعضها ببعض.

 اد._ التساؤل عن كيفية سير المحيط الاجتماعي والاقتص
 _ تنمية معرفته بمؤسسات الجمهورية وهيئاتها، وكيفية عملها.

 _ تنمية معارفه  بالمؤسسات الدولية الموجودة في الوطن، وعلاقتها بالسياق الوطني.
 _ التساؤل عن قدرته و اهتماماته، وعن النشاط المهني الذي يريد ممارسته مستقبلا.

 والواجبات المعمولة بها، واحترامه._ معرفة قواعد الحياة المشتركة في الحقوق 
 _ معرفة حقوقه و واجباته الأساسية مواطن، وأثارها على التنظيم الحياة المشتركة.

 _ معرفة معنى الحرية و الاستقلال والمسؤولية على المستوى العلمي.
 . معارف ثقافية وفينة ورياضية:4.3.15.

 ر والغرب، وفي منطق أخرى من العالم.معرفة تاريخ الفن والفنانين الكبار في الجزائ _
 _ معرفة القواعد والتقنيات المستعملة في مجال الفن والرياضية.

_ تعلم كيفية استخدام وسائل التعبير الفني لتنمية قدرته على الخيال والإبداع الفني بأشكاله: موسيقي تشكيلي 
 وبدني.

 _ توظيف المعارف الفنية لتنمية الحس والذوق الفننين.
_ استعمال الموارد الفنية لتنمية هويته الثقافية، وبناء شخصية متزنة، العناية بالنفس وتنمية قدراته وفاعليته 

 النفس حركية والمعرفية والفنية.
 _ تحقيق تطلعاته الفنية، والعمل على تحقيق السعادة الفردية والجماعية واكتشاف قدراته البدنية  والرياضية.
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 ة للتعليم الابتدائي:.المحاور الرئيس16.
 (65_ 2008،56يتعلق الأمر بـ: : )وزارة التربية الوطنية، 

 _  ترسيخ القيم الوطنية لدى التلميذ امتداد للتربية العائلية والتربية التحضيرية
 _ على المدرسة الابتدائية أن تنمي نوعا من التربية المدنية والخلقية المتعلقة بالقيم الوطنية التي تغرس في

 التلميذ روح المسؤولية، الالتزام الشخصي، تذوق العمل المتقن.
_تحكم التلميذ في اللغة العربية يمكنه من القراءة والتواصل والتعبير بشكل سليم شفهيا وكتابيا، واكتشاف ثقافة 

اءات أمته من خلال المنتوج الثقافي والأدبي والفني. كما يشكل هذا التحكم في الوقت نفسه مجموعة من كف
المادة و الكفاءات العرضية الأساسية تمكن التلميذ من مواصلة مساره المدرسي، إذ تتحول إلى أداة يوصفها 

 في اكتساب غيرها من المواد التعليمية.
_ تمكن التلميذ أيضا من اللغة  الأمازيغية بالدرجة المحددة في المنهاج، قصد التواصل واكتشاف ثقافتها من 

 فنية والأدبية والصناعية التقليدية.خلال المنتجات ال
 _ تعلم لغة أجنبية أولى تتحول بدورها إلى وسيلة للقراءة وللاطلاع قبل الانتقال إلى التعليم المتوسط.

_ في الرياضيات، على التلميذ أن يتحكم في العمليات الحسابية والأعداد، و في مفهوم النسبة والتناسب وفي 
 مساعي حل المشكلات.

ل ثقافة علمية و تكنولوجية تمكن التلميذ من تنمية روح الملاحظة والفصول العلمي ليجد تفسيرا _ تحصي
 علميا للظواهر الملاحظة، وأن يتحلى بروح النقد المنطقي.

_على التلميذ أن يبدي اهتمامه بالتطورات العلمية والتكنولوجية، وأن يحترم قواعد المن الأساسية عند 
 دوية في المدرسة وخارجها.ممارسته للأعمال الي

_ على المدرسة أن تشرع في اكتساب التلميذ مبادئ استعمال الحاسوب و التأقلم مع الوسط الرقمي وفي حالة 
علوم الطبيعية والحياة على التلميذ أن يبدي مسؤوليته تجاه البيئة والصحة والعالم الحي، وأن يضع 

 التصنيفات البسيطة لها.
الفنية، والتربية المدنية والرياضية، على المدرسة الابتدائية أن: تنمي لدى التلميذ الحسن _ في مجال التربية 

الفني باستخدام العارف والمقاربة الحسية )المعتمدة على الحواس( للأشياء والأشكال الممثلة، وتساهم في 
وتنمية قدراته النفسية توازن مختلف أشكال الذكاء والإحساس كما تنمي الذوق الإبداعي العناية بشخصه، 

 حركية والبدنية والرياضية.
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 :. التنظيم التربوي لأطوار التعليم الابتدائي 17. 
قبل الحديث عن التنظيم الجديد لأطوار التعليم الابتدائي لابأس ان نتعرض الى التنظيم في عهد المدرسة  

 الاساسية التي قامت المدرسة الابتدائية على انقاضها.
ة الاساسية هي البنية القاعدية لمجموع جهاز التربية والتكوين، وكان التعليم هيكلا حسب ثلاثة كانت المدرس

 اطوار:

  أ: 3أ،س 2أ، س 1.الطور الاول والطور القاعدي س1.17. 

سنوات(، ويركز على اكتسابهم الادوات الاساسية  9الى  6) الذي يخص الاطفال الذين تتراوح اعمارهم من) 
 اللغة الشفوية و الكتابة، والتربية الرياضية ، التربية الحركية والخطية.....الخ. لتبليغ ( 

 أ: 6أ، س 5أ، س 4. الطور الثاني والطور القاعدي س2.17.
سنة( ويتميز بتعزيز مكتسبات الطور الاول، وتدريب التلاميذ على  12إلى  9ويخص الأطفال من )  

الاجتماعي، كما يتميز بتعليم اللغة الاجنبية الاولى للاختيار بين استكشاف ودراسة الوسط الفزيائي والوسط 
 (.07، ص 1997الفرنسية والانجليزية ) وزارة التربية الوطنية 

فقد اعيد  2004-2003اما بالنسبة للإصلاحات الجديدة التي شرع العمل وفقها من السنة الدراسية،  
 تعليم بها حيث :تنصيب المدرسة الابتدائية واعيد تنظيم اطوار ال

يهدف تنظيم الاطوار التعليم الابتدائي في اطار اصلاح المنظومة التربوية الى ضمان انسجام اكثر للمسار  
الدراسي للتلاميذ بناء على مبادئ الاساسية للنظام التربوي وكذلك على وتيرة نمو التلاميذ، وعلى  نص 

على فتح اقسام التعليم التحضيري  2003 مارس 31و ت/ أ ع المؤرخ  408المنشور الاطار رقم /
 بالمؤسسات التعليمية حسب الامكانات المتوفرة.

 . الطور الاول:3.17.  

 يسمى طور الايقاظ والتدريب ومدته سنتين مما يسمح للتلاميذ بالبناء المتدرج  لتعليماته القاعدية لكي:   
 ءة ، والكتابة في اطار صميم التعليمات.يتمكن من اللغة العربية من حيث التعبير الشفوي، القرا -
 يعبر بمختلف الاساليب والاستدلالات، والمعارف الرقمية والتحكم في أليات عمليات الحساب.  -
 يبني مفاهيم اساسية لبعدي الفضاء والزمن. -
 .(07، ص1978) وزارة التربية الوطنية،  يكسب كفاءات عرضية من خلال التعلم في كل مواد التعليم -
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 . الطور الثاني:4.17.  

ابتدائي ويتم الانتقال من مستوى الى اخر بقرار  4ابتدائي، والسنة الرابعة  3ويشمل السنتين السنة الثالثة   
من الفريق التربوي لكل ملحقة بعد دراسة نتائج التلاميذ وتقويم اعمالهم خلال السنة ) وزارة التربية الوطنية 

 (.51، ص 1998

  الثالث: . الطور5.17.
من التعليم الابتدائي وتتوج نهاية التمدرس في التعليم الابتدائي بامتحان نهائي  5ويشمل السنة الخامسة    

 يخول الحق في الحصول على شهادة نجاح. 
ويحدد وزير المكلف بالتربية الوطنية إجراءات القبول في السنة الثانية متوسط ) وزارة التربية الوطنية   

 (.51، ص 1998

 . استراتيجيات المناهج الجديدة في التعليم الابتدائي :18.
البحث التربوي يولي عناية خاصة فائقة ببحث الامكانات الناجعة الكفيلة بتحقيق قفزات نوعية طموحة      

ة في تكوين متعلم يعتمد على قدراته الخاصة في تحمل اعباء المسؤولية الموكلة اليه، تلك التي تغرس فيه الثق
)مصطفى  بالنفس، وترقي بالفعل التعليمي التعليمي من خلال تحويل المتعلم فاعل يؤثر في الوسط التعليمي

 (. 20، ص 2008عبد السميع محمد، 
ان المناهج الجديدة رغم ما قيل عن الظروف التي وضعت فيها ومصاحب ذلك من ردة فعل عنيفة واحتقان  

زمني قصير، الا انها تضمنت مجموعة من المستجدات والمعطيات بين اطراف متصارعة وانجازها في مدى 
انبثقت عن التحولات الكبرى المطروحة على الساحة الوطنية والدولية  ولقد وضعت هذه البرامج على 
 تصورات سياسية وبيداغوجية جاءت مواكبة لروح التغيير التي هبت بلادنا، لذلك بنيت على المبادئ التالية :

لى البعد المفاهيم للمناهج في استراتيجيات جديدة، والذي يشمل كل العمليات التي يساهم فيها التركيز ع -
التلميذ تحت مسؤولية المدرسة خلال فترة التعلم، اي كل مؤثرات التي من شانها اثراء تجربة المتعلم خلال 

تويات، الذي يكرس مفهوم التراكم فترة معينة لان المناهج الحالية كانت تعتمد على البيداغوجيا التعليم بالمح
المعرفي في ذهن المتعلم ولقد اعتمدت مقاربة التدريس بالكفاءات في بداية التسعينات من القرن الماضي، 
ولكنها لم تعتمد الا في اطار القرارات ادارية وتطبيقات سطحية لم تتناول العمق الحقيقي لها مع بقاء المناهج 

ة غير منسجمة مع البيداغوجيا الاهداف، اما المناهج الجديدة فقد بنيت على الجديدة في صورتها التقليدي
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خلفيات بيداغوجيا الكفاءات والادماج مع بقاء الاستفادة من تجربة المقاربة في الجوانب المتعلقة بالمعايير 
 والاجرة وغيرها.

اية إستراتيجية لتنفيذ عملية  اعتبار المتعلم محورا اساسيا في العملية التعليمية، فهو شريك فعال ضمن -
 . التعلم ) انتقال المناهج من مفهوم التعليم الى مفهوم التعلم (

يصبح المعلم ضمن المقاربة وسيطا بين المعرفة والمتعلم ليسهل عملية التعلم، ويحفز على بذل الجهد  -
 علم.والابتكار ويحدد الوضعية، ويحث المتعلم على التفاعل معها ويقوم صيرورة الت

لكي تتحقق هذه الغاية ينبغي اختيار الوضعيات من واقع التلميذ، تطرح في اطار مشكلة، يستلزم حلها  -
تجنيد المكتسبات القبلية، من معارف وخبرات واستعدادات ومهارات وقدرات وكفاءات ) مصطفى عبد السميع 

 (. 22، ص 2008محمد 
المعارف والكفاءات، ينميها في سياق متكامل ومنسجم  بدلا يتيح هذا الاطار للتلاميذ فرص التعلم لبناء  -

من التركيز على تكديس المعارف وتراكمها في الذهن ثم استظهارها في وقت الحاجة في الاختبارات 
 والامتحانات.

 اعتبار التقويم جزءا من عملية التعليمية، فهو مدمج فيها وملازم لها وليس خارج عن نطاقها، فالتقويم بهذا -
المفهوم يصبح اداة هامة لتشخيص النقائص و لتصحيح المسارات وتعديلها، عندها تكشف العوائق وضعف 

 المردودية.
انه يساعد على تشخيص و معاينة الاختلالات التي تتخلل مسيرة التعلم، ليقدم الحلول الملائمة لعلاج هذه   

وهو المطلوب فعله، او في حصص الدعم الاختلالات والنقائص، ويكون ذلك فور وقوع الخلل إن أمكن، 
 (.113-112، ص2008)محمد عطوة مجاهد،  والاستدراك، عندما يصيب هذا الخلل مجموعة من التلاميذ

 . محتويات مناهج التعليم الابتدائي:19.    
سية وانشطة يشكل التعليم الابتدائي المنطلق القاعدي لتربية الاجيال وتعليمهم، ويستلزم ذلك اعتماد مواد درا  

 تعليمية لتحقيق التربية القاعدية بجميع ابعادها، وتتمثل هذه المحتويات في المواد التالية:
 .اللغة العربية:1.19.       
فحسب المادة الثانية من الدستور تكون اللغة العربية هي اللغة الرسمية في الجزائر ويتم التعامل بها في      

قافية والادارية والتعليمية، لذلك اعتمدت في المناهج الدراسية كلغة اولى يتم بها اطر السياسة الاجتماعية والث
التعلم وطلب المعرفة ولاسيما في المرحلة الاساسية الي تتشكل فيها البنى الفكرية والاخلاقية والدينية، حتى 



 التعليم الابتدائي                                                                الفصل الرابع

122 

 

الوطن والاعتزاز  تتشبع الاجيال بحب الفضائل الوطنية وتتشرب قيمها ومثلها كي ينشئوا على قاعدة حب
 بأمجاده وموروثه الثقافي ورموزه.

  . الرياضيات والتكنولوجية:2.19. 
لكي يكون الطفل قادرا على استعمال تقنيات التحليل والاستدلال وفهم العالم الحي من حوله، فان المناهج  

نشاطات التربية العلمية الجديدة تراعي هذه الحالة فأدرج في المستويات الاولى من المرحلة الابتدائية 
والتكنولوجية، بوصفها نشاطات تمكن التلميذ منذ سن مبكرة على الملاحظة والتفكير والتجريب، فيبني التلميذ 
معارفه الاولية حول اشياء طبيعية تندمج ضمن نسق بيولوجي فيزيائي كيميائي لتكون قاعدة اولية تعين 

 ق في التفصيلات التي ترتبط بالتخصصات العلمية.التلميذ على ادراك هذه الابعاد من غير تعم
وفي نشاط الرياضيات تتاح له فرص التدريب على التعامل مع المفاهيم الرياضية والحسابية والادوات 
الهندسية بشكل اكثر، وهي موضوعات قريبة من واقعه وتدخل ضمن اهتماماته فهي لغة الترميز والمنطق 

 (.112، ص2008مجاهد، والدقة المتناهية ) محمد عطوة 
 .التربيــة التشكيليــة:3.19.  

هي نشاط تركز عليه الاهتمام خلال السنوات الاخيرة بحكم التطور الحاصل في مجال صناعة وسائل  
الاعلام والاتصال والتوسع العمراني، والاندماج العالمي في إطار العولمة واقتصاد السوق فهي نشاط ينمي 

الفني  ويقوي الارادة حب الجمال الذي هو اساس العمران لذلك اعيد النظر في بناء  الانتباه ويربي الذوق
المناهج هذه المادة وفقا لما تطلبه الحجات الفردية والجماعية في ضوء المستجدات والمعطيات الجديدة التي 

 (.113، ص2008تركزت على بناء الكفاءات المعرفية والمهارات الحركية)محمد عطوة مجاهد، 
 . التربيــة البدنيــة: 4.19.
فان التربية البدنية بناء على ذلك تكتسي ” العقل السليم في الجسم السليم” انطلاقا من القاعدة المشهورة :  

اهمية بالغة في حياة الاطفال الدراسية فهي نشاط يتوافق مع ميولهم ورغباتهم في اشباع حاجياتهم الحركية 
مع حركة نموهم فيسعون من خلال ممارستها الى اثبات ذواتهم ضمن المحيط والمهاراتية، واهداف تنسجم 

 الذين يعيشون فيه.
ولما كان الطفل بطبعه يميل الى اللعب والحركة، فان نشاط التربية البدنية تمثل الإطار الأمثل لتعليمات   

 (271-241، ص 2005الطفل في أجواء يسودها المرح والانشراح واللعب) خير الدين مهني، 
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لهذه الاسباب الموضوعية تراعي المنهاج الجديد قيمة هذا النشاط، واعطاءه عناية كبرى وخصص له   
ساعة ونصف أسبوعيا، وهو وقت كافي لممارسته تحت اشراف معلم متخصص في الرياضة )خير الدين 

 (.271-241، ص 2005مهني  
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 خلاصة الفصل:
الابتدائية الركيزة الاساسية لتعليم في الجزائر بصفة خاصة، هي مرحلة التعليم الالزامي التي تعتبر المدرسة 

كونها تسعى لتنمية الشخصية الاطفال  6او السادسة  5تعطي للطفل الحق في التمدرس منذ سن الخامسة 
لاشتراكية في الجزائر مثلا، والمواطنين واعدادهم للعمل والحياة في نطاق القيم العربية الاسلامية، والمبادئ ا

كما تعلم الطفل القراءة والكتابة والحساب والعلوم ...اخ كما تحصله على المهارات اليدوية التي تعوده على 
 العمل  وتحببه عليه.
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  :الخامس الفصل

التطبیقي الإجراءات المنهجیة للجانب  
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 تمهید:

للجانب التطبیقي أهمیة بالغة في الدراسة المیدانیة، لأنه الجانب المكمل للقسم النظري، حیث 

یحاول الإجابة بطریقة منهجیة على تساؤلات الدراسة، والتحقق من فرضیاتها. وبالتالي یسمح للوصول إلى 

 أهم النتائج في هذه الدراسة.

التطبیقي وفقا للأسس المنهجیة العلمیة المعتمدة علیها، التي وسیتم في هذا الفصل عرض الجانب 

تتمثل في ذكر الدراسة الاستطلاعیة والخطوات التي تم اتبعها في هذا الجانب والوسائل التي سمحت من 

 التحقیق المیداني للإجابة على التساؤلات المطروحة، وتحلیل النتائج وتفسیرها.

 . التذكیر بالفرضیات:1.      

البنیة المكانیة، تعزى  متغیر المتمدرسین بالتعلیم الابتدائي فیما یخص جد فروق بین التلامیذتو  -

 لمتغیر الصف الدراسي.

البنیة الزمانیة، تعزى  متغیر المتمدرسین بالتعلیم الابتدائي فیما یخص توجد فروق بین التلامیذ -

 لمتغیر الصف الدراسي.

من صعوبات الریاضیات  المتمدرسین بالتعلیم الابتدائي الذین یعانونتوجد فروق بین فئة التلامیذ  -

 البنیة المكانیة . متغیرالذین لا یعانون من صعوبات الریاضیات، فیما یخص وفئة

توجد فروق دالة إحصائیا بین  التلامیذ المتمدرسین بالتعلیم الابتدائي الذین یعانون من صعوبات  -

صعوبات الریاضیات،  فیما یخص متغیر البنیة الزمانیة وأبعاده  الریاضیات والذین لا یعانون من

(بعد التوجه في الزمان، بعد فهم المدد ( المدة)،بعد التسلسل والتتابع الزماني، بعد فهم العلاقات 

 الزمانیة، بعد المفاهیم الزمانیة المتعلقة بالسن).

 . الدراسة الاستطلاعیة:2.

تعتبر الدراسة الاستطلاعیة مرحلة هامة في البحث العلمي وهي جوهر بناء البحث نظرا لارتباطها 

المباشر بالمیدان، وتتمیز الدراسة الاستطلاعیة بالمرونة وعدم التقید، ولا تحتوي على فروض وهي شاملة. 

ت المرتبطة والهدف منها جمع أكبر قدر من المعلومات حول موضوع البحث، الكشف عن الصعوبا

بعملیة جمع البیانات، والكشف عن المشكلات. واستخدام الدراسة الاستطلاعیة من خلال العینة 
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الاستطلاعیة یمثل إجراء وقائي لتفادي المشكلات التقید تظهر عند تنفیذ الدراسة الأساسیة. وتجاهل 

 ).318، ص2012دة،الدراسة الاستطلاعیة قد ینطوي على مخاطرة غیر محسوبة ( بوروبي رجاح فری

 . أهداف الدراسة الاستطلاعیة:1.2.

تهدف الدراسة الاستطلاعیة أساسا إلى الاطّلاع والكشف عن الظروف المحیطة بالظاهرة موضع 

الدراسة، وذلك لیتمكن الباحث من صیاغة المشكلة صیاغة دقیقة، تمهید البحث بحثا متعمّقًا في مرحلة 

من المجتمع الخاص بالبحث، والمیدان الذي سیتم فیه الدراسة الأساسیة تالیة. وتهدف أیضا، إلى التقرب 

وهي المرحلة الأولیة التي تسبق التطبیق الفعلي للدراسة، مع تحدید تقنیات وأدوات ومقاییس البحث، ومع 

تحدید المنهج النهائي للدراسة الحالیة، وخصائص العیّنة التي ستجرى علیها الدراسة الأساسیة( بوروبي 

 ).318، ص2012رجاح فریدة، 

   وعلیه تتمثل أهداف الدراسة الإستطلاعیة في هذه الدراسة فیما یلي:

الاحتكاك بمیدان الدراسة حیث یتم التعرف بشكل أفضل على متغیرات الدراسة، وجمع معطیات  ▪

 متعلقة بالبنیة المكانیة والزمانیة.

بعین الاعتبار عند اختیار منهج الحصول على أكبر قدر ممكن من المعلومات التي ستؤخذ    ▪

 الدراسة وعینة الدراسة.

استخراج عینة الدراسة الأساسیة، وذلك من خلال تطبیق في الدراسة الاستطلاعیة اختبار القدرة  ▪

)،ومقیاس 1989سنة) للباحث فاروق عبد الفتاح موسى(11 -08العقلیة للمرحلة العمریة من( 

 ى فتحي الزیات.صعوبات التعلم الریاضیات للباحث مصطف

جمع كذلك أكبر قدر ممكن من المعلومات لبناء الأداة الخاصة بالبنیة الزمانیة والتي تستعمل    ▪

 كأداة لجمع المعطیات في الدراسة الأساسیة.

استخراج الشروط السیكومتریة لاستبیان البنیة الزمانیة والتي تستعمل كأداة لجمع المعطیات في    ▪

 الدراسة الأساسیة.

د من مدى فعالیة الوسائل المستعملة في مجال الدراسة الأساسیة: اختبار البنیة المكانیة التأك   ▪

)، واستبیان البنیة 1948(انهلدر) (Inhelder(بیاجي) و Piagetالمعروف بالجبال الثلاثة للعالمین 

 الزمانیة. 
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على تطبیق أدوات الدراسة الأساسیة، وفهم تعلیماتها، وطرق تصحیحها بمراعاة مفاتیح  التدریب ▪

التصحیح الخاصة بها، وكذلك التأكد من قدرة التلامیذ على الإجابة، وكذلك التعرف على 

 صعوبات التطبیق التي قد تعرقل سیر الدراسة المیدانیة.

عدما لوحظ أنّها لم تعد تأتي بمعلومات جدیدة، أي ولم یتم التوقف عن الدراسة الاستطلاعیة، إلاّ ب

 أصبح هناك تكرار في المعلومات.

 .عینة الدراسة الاستطلاعیة:2.2.

تلمیذ متمدرس بابتدائیة "جمعة سعید"  432% من 25تم استخراج عینة الدراسة الاستطلاعیة باختیار 

 تلمیذ.  108ساسیة)، حیث بلغ حجمها ببلدیة فریحة ( مكان إجراء الدراسة الاستطلاعیة والدراسة الأ

تلمیذ لیكونوا عینة الدراسة الأساسیة ( سیتم التطرق لها بالتفصیل في  108تلمیذ من  30وتم استخراج  

 عنصر عینة الدراسة الاساسیة).

 تلمیذ استعن بهم كما یلي: 108أما باقي التلامیذ من 

إذا كانت هذه أدوات الدراسة الأساسیة تلمیذ؛ بقصد معرفة ما  108) تلمیذ من18ثمانیة عشر( ▪

 مناسبة لهذه الدراسة.

) تلمیذ عادیین أي لا یعانون من صعوبات تعلم الریاضیات المتمدرسین في ابتدائیة 60ستون ( ▪

"جمعة سعید" وتم التطبیق علیهم واحد تلوى الآخر استبیان البنیة الزمانیة، لحساب شروطه 

 السیكومتریة.

  ) أساتذة من التعلیم الابتدائي، من نفس المدرسة. 05تمت الدراسة الاستطلاعیة على ( كما

 مع العلم أن أفراد العینة الاستطلاعیة استبعدوا عن عینة الدراسة الأساسیة.

 . الحدود المكانیة والزمانیة للدراسة الاستطلاعیة:3.2.

 معة سعید" بدائرة عزازقة بولایة تیزي وزو.تم إجراء الدراسة الاستطلاعیة بالمدرسة الابتدائیة "ج

 . أدوات الدراسة الاستطلاعیة:  4.2.

تم تطبیق عدة أدوات في الدراسة الاستطلاعیة بهدف بناء أداة الدراسة الأساسیة والمتمثل في استبیان 

 البنیة الزمانیة؛ وكذلك بهدف استخراج عینة الدراسة الأساسیة.
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 النصف الموجهة: . المقابلة1.4.2.

) تلمیذ 18) أساتذة و(10تمَّ في هذه الخطوة إجراء مقابلة نصف موجهة على شكل حوار وجه لوجه مع (

ــهوا نحو أهداف البحث مع ترك حریة نسبیة لهم للتعبیر  (من أفراد عینة الدراسة الاستطلاعیة)، ووُجِّ

  جدوى منها.والنقاش، وحتى لا یخرجون عن الموضوع ویأتون بتوسُّعاتٍ لا

(فاروق عبد الفتاح موسى، سنة): 11 - 08. اختبار القدرة العقلیة للمرحلة العمریة من( 2.4.2.

 ))02( أنظر الملحق رقم( )1989

  )  -08) اختبار القدرة العقلیة للمرحلة العمریة من( 1989أعد الباحث فاروق عبد الفتاح موسى 

تكوین العقلي (نظریة (تورسترن)، نظریة (جیلفورد)، نظریة سنة)، استنادا على فكرة تكامل نظریات ال11

(بیاجي)، حیث أستنتج من أن نظریات التكوین  العقلي  تقرر أن القدرة العقلیة العامة أو الذكاء العام هو 

محصلة  عدد من القدرات  المختلفة التي قد  ترتبط فیها  بینها  بمقادیر ترتفع أو تنخفض تبعا لاقترابها 

 اعدها من بعضها، وهو اختبار مكمل.أو تب

ویهدف هذا الاختبار إلى قیاس مظاهر القدرة العقلیة ذات الأهمیة في النجاح الدراسي، والمجالات 

 الأخرى الشبیهة خارج نطاق حجرات الدراسة.

) سؤالا مرتبا ترتیبا تصاعدیا حسب درجة الصعوبة ومتنوعة لاختبار الأداء 90یحتوي الاختبار على (

 عقلي في صوره المختلفة. ال

 ویتكون هذا الإختبار من عدة مقاییس فرعیة هي كالتالي:

 (المرادف، المتضاد، معنى المفهوم، تمییز المفهوم واستخدامه). المقیاس الأول: القدرة اللغویة: - أ

سألة (العملیات الحسابیة الأربعة، علاقة الأعداد ببعضها في م المقیاس الثاني: القدرة العددیة:-ب

 الاستدلال الحسابي). -تتضمن اللغة

حجوم  -علاقة الأشكال - وضع الأشكال - تمییز الأشكالالمقیاس الثالث: القدرة المكانیة:( -ت

 الأشكال).

الاستدلال  –الاستدلال اللغوي  - ( الاستدلال الحسابي المقیاس الرابع: القدرة على الاستدلال: -ث

 المكاني).

 ( بین الألفاظ والأعداد والأشكال). الخامس: القدرة على إدراك العلاقات: المقیاس - ج
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 تعلیمات الاختبار: ▪

یراعي عند تطبیق هذا الاختبار اختیار الوقت المناسب والتهیئة اللازمة لهم، وأن یكون مكان التطبیق 

المفحوصین مریحة خالیا من مشتتات الانتباه السمعیة والبصریة، وتكون المقاعد التي یجلس علیها 

ومتباعدة بشكل كاف ویوجه الفاحص عنایة المفحوصین إلى أن الإجابة على أسئلة الاختبار تكون في 

النموذج المعد لذلك، حیث أن للاختبار دراسة للأسئلة وورقة للإجابة، ویوجههم إلى وجود نموذج 

ثم بعد ذلك یطلب منهم البدء توضیحي مجاب علیه في بدایة دراسة الأسئلة یعرضه معهم ویوضحه لهم، 

في التطبیق بعد تسجیل البیانات وتسجیل وقت البدایة على السبورة أمامهم لضبط الوقت، وینبههم إلى 

 الاستفسار عما هو غامض من كلمات في مفردات الاختبار دون تلمیح للإجابة. 

 زمن تطبیق الاختبار: ▪

 دقیقة).30(الزمن المحدد للإجابة على أسئلة الاختبار هو 

 كیفیة تصحیح الاختبار: ▪

یتم تصحیح  هذا الاختبار من خلال مفتاح تصحیح معد لذلك یعطي المفحوص درجة عن كل إجابة 

 صواب یؤدیها ، ثم تحسب النسبة المئویة للدرجة الخام من خلال المعادلة التالیة:

1النسبة المئویة = × الخامالدرجة
علیھاالموجبالأسئلةعدد

 

%) كلما كان لدیه مستوى من الذكاء یرتقي بتصاعد هذه النسبة،  25ج التلمیذ أكبر من (وكلما كان نات

أما دون هذه النسبة من المفحوصین فلا یحكم علیهم بالغباء أو التخلف العقلي إلا بعد إعادة التطبیق 

 بشكل فردي.

ق (أنظر الملح)75، ص2005(مصطفى فتحي الزیات،:. مقیاس صعوبات الریاضیات3.4.2.

 ))03رقم(

مقیاس صعوبات الریاضیات هو مقیاس فرعي من بطاریة مقاییس التقدیر التشخیصیة لصعوبات التعلم 

)، بهدف الكشف عن الطلاب ذوي صعوبات التعلم 2005التي أعدها الباحث "فتحي مصطفى الزیات "(

ئص السلوكیة بدءا من الصف الثالث حتى الصف التاسع والذین لدیهم تواتر في بعض أو كل الخصا

المتعلقة بصعوبات التعلم، ویقوم بالإجابة عن هذا المقیاس المعلمون على أساس أنه بإمكان المدرس 

تحلیل السلوك الفردي للطلبة وذلك من خلال التفاعل المتكرر بین الطلاب والمدرس على مدار العام 

 الدراسي.
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ناولت القیمة التنبؤیة لتقدیرات المدرسین ویشیر مصطفى فتحي الزیات إلى أن البحوث والدراسات التي ت

للخصائص السلوكیة، تشیر نتائجها إلى ارتفاع قیمتها التنبؤیة بصورة تفوق القیمة التنبؤیة لاختبارات 

الذكاء المقننة. وتشمل البطاریة مجموعة من المقاییس كل منها مخصصة لنوع معین من الصعوبات 

لاستماعي، الإدراك البصري، الإدراك الحركي، الذاكرة، القراءة، الكتابة وتشمل (الانتباه، الإدراك، الإدراك ا

الریاضیات، السلوك الاجتماعي والانفعالي)، وقد أثبت "الزیات" أن  كل مقیاس من مقاییس هذه البطاریة 

 صادقة وثابتة كل منها تقیس ما وضعت لأجله.

و الكشف عن التلامیذ ذوي صعوبات وفیما یخص مقیاس صعوبات الریاضیات الهدف الأساسي منه ه

الریاضیات، والذین تتواتر لدیهم بعض أو كل الخصائص السلوكیة المتعلقة بصعوبات التعلم في 

 ) عبارة.20الریاضیات، حیث أنه یحتوي على (

 تعلیمة مقیاس:  ▪

ع علامة في رأیك الشخصي إلى أیحد یظهر التلمیذ موضوع التقدیر أشكال السلوك المذكورة فیما یلي، ض

 ) في خانة التقدیر التي تراها منطبقا على التلمیذ موضوع التقدیر.√(

 كیفیة التصحیح: ▪

یجاب على عبارات المقیاس من خلال مدى خماسي [دائما، غالبا، أحیانا، نادرا، لا ینطق] ویقابل هذا 

مقیاس منها هي ]، بحیث تكون أعلى درجة یحصل علیها التلمیذ في ال 0، 1، 2، 3، 4المدى الدرجات [

 درجة. 0درجة وأدناها هي  80

 وصف المقیاس والدرجة التي تقابله):04جدول رقم(

 دائما     غالبا    أحیانا     نادرا    لا ینطق
      00    01     02    03     04 

 كیفیة تفسیر المقیاس: ▪

 لتحدید درجة الصعوبة فقد حدد في المقیاس، كما یلي:

 یوضح درجات المقیاس وشدة الصعوبة التي تقابلها):05جدول رقم(

 شدةالصعوبة الدرجة
 )بدون صعوبة( عادي 20أقل من – 0

 خفیفة 40أقل من – 21
 متوسطة 60أقل من – 41

 شدیدة فأكثر 61
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 . مراحل إجراء الدراسة الاستطلاعیة:5.2

 . المرحلة الأولى:1.5.2

 تمت هذه المرحلة في الخطوات التالیة:

 الخطوة الأولى: ▪

تمَّ في هذه الخطوة إجراء مقابلة نصف موجهة على شكل حوار وجه لوجه مع الأساتذة (أفراد عینة 

ــهَ أفرادُ عینة الدراسة الاستطلاعیة نحو أهداف البحث مع ترك حریة نسبیة  الدراسة الاستطلاعیة)، ووُجِّ

بتوسُّعاتٍ لا جدوى منها. وكان الهدف من لهم للتعبیر والنقاش، وحتى لا یخرجون عن الموضوع ویأتون 

هذه الخطوة الحصول على أكبر عدد من الإجابات ومعلومات عامة حول التلامیذ الذین یعانون من 

 صعوبات الریاضیات وكذلك حول مفهوم البنیة الزمانیة وكیف عولج في المنهاج الدراسي. 

 الخطوة الثانیة: ▪

 -08طلاعیة تطبیق اختبار القدرة العقلیة للمرحلة العمریة من ( تمَّ في هذه الخطوة من الدراسة الاست

) تلمیذ، بهدف استبعاد التلامیذ الذین 108) على (1989سنة) للباحث فاروق عبد الفتاح موسى(11

 یعانون من تخلف عقلي ولو طفیف من.

 الخطوة الثالثة: ▪

الریاضیات للباحث مصطفى  تمَّ في هذه الخطوة من الدراسة الاستطلاعیة تطبیق مقیاس صعوبات

) أساتذة من التعلیم الابتدائي من نفس المدرسة، بقصد استخراج 10) على (2005فتحي الزیات (

 ) تلمیذ.108التلامیذ الذین یعانون من صعوبات الریاضیات، من(

v نتائجالمرحلةالأولى: 

 تم التوصل من خلال هذه المرحلة إلى ما یلي:

 تلمیذ من أي تأخر عقلي حتى ولو كان خفیف. 108یعاني أفراد الدراسة الاستطلاعیة  لا ●

تلمیذ یعانون من صعوبات الریاضیات؛ بعد تطبیق مقیاس صعوبات  15تم التوصل إلى أن  ●

) أساتذة من التعلیم الابتدائي 10)على عشرة (2005الریاضیات للباحث مصطفى فتحي الزیات (

) 108د استخراج التلامیذ الذین یعانون من صعوبات الریاضیات من (من نفس المدرسة، بقص

تلمیذ یعانون من صعوبات الریاضیات الذین یكونون جزء من أفراد  15تلمیذ، وأصبح هؤلاء 

 الدراسة الأساسیة.
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 . المرحلة الثانیة:2.5.2.

لزمانیة والتأكد من تمت في هذه المرحلة عبر عدة خطوات كان الهدف منها: بناء استبیان البنیة ا

(انهلدر)  Inhelder(بیاجي) و Piagetصلاحیة مقیاس البنیة المكانیة المعروف بالجبال الثلاثة للعالمین

 )، وتمثلت الخطوات فیما یلي:1948(

 الخطوة الأولى: ▪

 تم القیام فیها ما یلي: 

(عینة الدراسة الاستطلاعیة) إلى عبارات تقیس البنیة الزمانیة،   تحویل عدد قلیل من إجابات الأساتذة 

وأضیف لها  مجموعة عبارات قامت الطالبة بوضعها من خلال الاستعانة بالتراث النظري حول الموضوع 

ن بعض المقاییس التي ، والدراسات السابقة والبحوث التي تناولته، إضافة إلى اقتباس بعض البنود م

 تقیس نفس الموضوع. 

عبارة، تدور حول البنیة الزمانیة، مع إرفاق تعلیماتٍ لهذا الاستبیان،  34وهكذا وضع استبیان یتكون من  

 وطریقة التَصْحِیحٍ .

 الخطوة الثانیة: ▪

من العبارات والمتكون  ))05(أنظر الملحق رقم ( تم تقدیم استبیان البنیة الزمانیة في صورته الأولیة

) أساتذة محكمین تخصص علم النفس 08والتعلیمات السابقة الذكر، إلى مجموعة من المحكّمین سبعة(

) أساتذة من التعلیم الابتدائي) ( 05، علم النفس المدرسي وعلم النفس الأرطوفونیا، وخمسة (جتماعيالإ

 ))، لغرض التحكیم واستخلاص صدق المحكمین.01أنظر الملحق رقم (

 ویوضح الجدول التالي كیف قدم استبیان البنیة الزمانیة في صورته الأولیة للمحكمین. 

 الخاص بكیفیة تقدیم استبیان البنیة الزمانیة للمحكمین. ):06الجدول رقم(
رقم 
 البند

لا  یقیس البند
 یقیس

اقتراح 
تعدیل أو 

 تغییر

سبب 
 التعدیل

المتسابق أمام المتسابق الأصفر والأزرق، و بین. المتسابق الأحمر 9. 09

 نعم       لاالبني

  مقترح  نعم
 

 

 الصیاغة تعدیل  نعم من الصباح إلى المساء؟ في المدرسة،ما هي عدد مرات الاستراحة . 02
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 الخطوة الثالثة: ▪

تمَّ تطبیق في هذه الخطوة من الدراسة الاستطلاعیة استبیان البنیة الزمانیة واختبار البنیة المكانیة 

) تلمیذ 18)على(1948(انهلدر) ( Inhelder(بیاجي) و Piagetالمعروف بالجبال الثلاثة للعالمین 

 تلمیذ؛ بقصد معرفة ما إذا كانت هذه الأدوات مناسبة لهذه الدراسة. 108من

تم تطبیق استبیان البنیة الزمانیة واختبار البنیة المكانیة المعروف بالجبال الثلاثة للعالمین  ملاحظة: 

Piaget (بیاجي) وInhelder ) (انهلدر)تلمیذ، لأن هذه الأداتین تحتاجین إلى وقت  18) على 1948

 كبیر في تطبیقها، وأنها تعتبر من الأدوات العملیة.

v نتائجالمرحلةالثانیة: 

 تم التوصل من خلال هذه المرحلة إلى ما یلي:

 عبارات وتعلیمات استبیان البنیة الزمانیة واضحة ومفهومة. ●

(بیاجي)  Piagetبنود وتعلیمات مقیاس البنیة المكانیة المعروف بالجبال الثلاثة للعالمین  ●

ویة والثقافیة   (انهلدر) واضحة،لا تحتاج إلى تعدیل لأنها بعیدة عن الاختلافات اللغ Inhelderو

 ولأنها تتضمن أشكال وأرقام وبالتالي لا یتأثر بأي ثقافة مجتمع معین.

(بیاجي)  Piagetاستبیان  البنیة الزمانیة واختبار البنیة المكانیة المعروف بالجبال الثلاثة للعالمین  ●

 ). سنة11-08(انهلدر) مناسبة للفئة العمریة المختارة في الدراسة الأساسیة،(Inhelderو

 .المرحلة الثالثة:3.5.2.  

 إجراء الدراسة السیكومتریة لاستبیان البنیة الزمانیة.تمت هذه المرحلة عبر عدة خطوات كان الهدف منها 

 وتمثلت الخطوات فیما یلي : 

 الخطوة الأولى:  ▪

تقدیراتهم تم حساب صدق استبیان البنیة الزمانیة باستعمال طریقة المحكمین، حیث تم تفریغ تكرارات 

لكل عبارة على حدة، ثم حوّلت إلى نسبٍ مئویة، وذلك بتقسیم عدد المحكمین الذین وافقوا على 

، وبعدها اختیرت العبارات 100صلاحیة البند على العدد الإجمالي للمحكمین، وضرب الناتج في 

تفاق علیها % فأكثر، أما العبارات التي كانت نسبة الا80التي حصلت على نسبة تقدیرات تساوي 

 % ، فقد تم مراجعتها بحذفها أو تغییرها أو تعدیلها ،حسب ما جاءت به أراء المحكمین.80أقل من 



	جانب التطبیقيالفصل الخامس                              الإجراءات المنهجیة لل
 

137 
 

  

 

 الخطوة الثانیة:  ▪

لأفراد العینة  ))06(أنظر الملحق رقم(تم إعادة تقدیم استبیان البنیة الزمانیة في صورته النهائیة

من  -تلمیذ)، بعد ما تم الالتقاء معهم مرة أخرى كما اتّفق علیه، وذلك بقصد معرفة  18الاستطلاعیة (

 مدى وضوح هذه البنود والتعلیمات، ومدى فهم أفراد العینة الاستطلاعیة لها.  - جدید

وبنود استبیان البنیة  وكان یطلب من كل فرد من أفراد العینة الاستطلاعیة أن یؤكد وضوح تعلیمات

 الزمانیة، والإجابة علیها. 

 الخطوة الثالثة: ▪

تلمیذ وتلمیذة  60تم تقدیم استبیان البنیة الزمانیة في صورته النهائیة لأفراد العینة الاستطلاعیة (

متمدرسین بالسنوات الثالثة والرابعة والخامسة من ابتدائیة "جمعة سعید")، لحساب ثباته باستخدام 

 .SPSS 20 ج الرزنامة الإحصائیة للعلوم الاجتماعیة برنام

 . نتائج الدراسة الاستطلاعیة:           5.2.

 تمثلت نتائج الدراسة الاستطلاعیة على العموم فیما یلي: 

تم تحدید متغیرات الدراسة بتدقیق، حیث تبین أن متغیر اكتساب مفهوم البنیة المكانیة والزمانیة  ●

 المكانیة والزمانیة. أدق من مفهوم البنیة

بینت الدراسة الاستطلاعیة أن استجواب التلامیذ الأسویاء المتمدرسین بالتعلیم الابتدائي الذین  ●

یعانون من صعوبات تعلم الریاضیات والتلامیذ الأسویاء الذین لا یعانون من صعوبات تعلم 

 الریاضیات افید لهذا النوع من الدراسات.

تلمیذ  15الأساسیة من خلال الدراسة الاستطلاعیة حیث تم استخراج تم استخراج عینة الدراسة  ●

تلامیذ من الأسویاء المتمدرسین بالتعلیم الابتدائي الذین یعانون من صعوبات تعلم  108من 

) تلامیذ الأسویاء الذین لا یعانون من صعوبات تعلم 15-108(93تلمیذ من15الریاضیات؛ و

 تلامیذ هم أفراد الدراسة الاستطلاعیة.الریاضیات. ومع العلم أن باقي ال

تم بناء استبیان البنیة الزمانیة وتحدید أهم مؤشراته، وهي: التوجه في الزمان، فهم المدة، التسلسل  ●

والتتابع الزمني، فهم العلاقات الزمانیة، فهم المفاهیم الزمانیة المتعلقة بالسن. وتم حساب شروطه 

 ق وثبات عالیین. السیكومتریة، وتبین أنه یتمتع بصد
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 Piagetاستبیان البنیة الزمانیة واختبار البنیة المكانیة المعروف بالجبال الثلاثة للعالمین تم تبني  ●

 كأدوات للدراسة الأساسیة.(انهلدر)  Inhelder(بیاجي) و

 .الدراسة الأساسیة:3.

 تتمثل الدراسة الأساسیة في العناصر التالیة:

 . المعاینة:1.3.

 المجتمع الأصلي:.1.1.3.

یقصد بمجتمع الدراسة جمیع الأفراد الذین لهم خصائص واحدة یمكن ملاحظتها (رجاء محمود أبو 

 ).149، ص2004علام، 

یتكون مجتمع الأصلي في هذه الدراسة من جمیع التلامیذ المتمدرسین بالتعلیم الابتدائي السنة الثالثة 

 ) تلمیذ.432"جمعة سعید"والذي یبلغ عددهم الإجمالي (والرابعة والخامسة من الجنسین من ابتدائیة 

 . حجم عینة الدراسة الأساسیة:2.1.3.

) تلمیذ متمدرس بالسنة الثالثة والرابعة والخامسة من التعلیم 30یبلغ حجم عینة الدراسة الأساسیة ثلاثین(

نهم لا یعانون من تلمیذ م 15تلمیذ منهم یعانون من صعوبات تعلم الریاضیات؛ و 15الابتدائي، حیث

 صعوبات تعلم الریاضیات. 

 . طریقة اختیار العینة:3.1.3.

تم استخدام الطریقة القصدیة في اختیار عینة الدراسة الأساسیة لأنها الطریقة الأنسب واستخدامها،      

فقد تم  یعني أن الباحثة انتقت أفراد عینة الدراسة الأساسیة الذین شاركوا في هذا البحث بطریقة قصدیة،

 اختیارهم وفق معاییر محددة، لكي یمثلوا المجتمع الأصلي. 

 وتتمثل تلك المعاییر في شروط الانتقاء التالیة:   

  :(Facteurs D’inclusions)عوامل الإدراج ▪

 أن یكون المبحوث تلمیذا، یدرس بالسنة الثالثة والرابعة والخامسة من التعلیم الابتدائي. -

 ي لا یعاني من تخلف عقلي ولو كان طفیفا.أن یكون المبحوث سو -

 أن یكون المبحوث یعاني أو لا یعاني من صعوبات تعلم الریاضیات.  -

  ) سنة. 11- 08أن یتراوح عمر المبحوثین (-

 :(Facteurs d’ exclusions) عوامل الإقصاء ▪
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 استبعاد الحالات التالیة:

 حالات ضعف البصر. -    

 حالات ضعف السمع.-    

وتم استخراج عینة الدراسة الأساسیة بطریقة قصدیة حیث طبق مقیاس صعوبات التعلم للباحث      

) تلمیذ سوي متمدرس بالسنة الثالثة والرابعة والخامسة من 108) على (2005مصطفى فتحي الزیات (

میذ أي ) منهم على درجات منخفضة  في المقیاس، أما باقي التلا15التعلیم الابتدائي. وقد تحصل (

) تلمیذ لا یعانون صعوبات التعلم، وبطریقة عشوائیة (وضع أسماء هؤلاء التلامیذ على قصاصات 93(

 منهم لا یعانون من صعوبات الریاضیات). 15ورق، وعن طریق القرعة تم سحب 

 وعلیه هؤلاء هم الذین تجرى علیهم الدراسة (عینة الدراسة الأساسیة).

 .خصائص العینة:4.1.3.

) تلمیذ من الجنسین والتي تضم فئة التلامیذ الذین لا یعانون من صعوبات 30عینة الدراسة من ( تكونت

 ) سنة.11-08تعلم الریاضیات والتلامیذ ذوي صعوبات تعلم الریاضیات والتي تتراوح أعمارهم مابین (

 كما هو مبین فیما یلي:

 :متغیر الجنس ▪
 .ساسیة حسب متغیر الجنستوزیع أفراد عینة الدراسة الا ):07(جدول رقم

 النسبة المئویة التكرار الجنس
 %46.7 14 ذكور
 %53.3 16 إناث

 %100 30 المجموع

 

 



	جانب التطبیقيالفصل الخامس                              الإجراءات المنهجیة لل
 

140 
 

 یمثل خصائص العینة من حیث الجنس. ):02شكل رقم (

) أن معظم أفراد عینة الدراسة الأساسیة هم من الإناث 02) والشكل رقم(07من خلال الجدول رقم( یلاحظ

 %).46.7%) مقارنة بنسبة الذكور (53.3حیث بلغت نسبتهن(

 :متغیر الصف الدراسي ▪

 .توزیع أفراد عینة الدراسة الأساسیة حسب متغیر الصف الدراسي ):08(جدول رقم

 النسبة المئویة التكرار الصف الدراسي

 %30 09 السنة الثالثة

 %40 12 السنة الرابعة

 %30 09 السنة الخامسة

 %100 200 المجموع
  

 
 .  یمثل خصائص العینة من حیث المستوى الدراسي ):03شكل رقم (

) أن نسبة أفراد عینة الدراسة الأساسیة الذین یدرسون 03) والشكل رقم (08من خلال الجدول رقم( یتبین

%) ثم تلامیذ 40%)، یلیهم تلامیذ السنة الرابعة ابتدائي بنسبة (30في السنة الثالثة ابتدائي قد بلغ (

 %).30السنة الخامسة ابتدائي بنسبة (



	جانب التطبیقيالفصل الخامس                              الإجراءات المنهجیة لل
 

141 
 

ات الریاضیات وفئة التلامیذ الذین لا یعانون صعوبات متغیر فئة التلامیذ الذین یعانون صعوب ▪
 :الریاضیات

توزیع أفراد عینة الدراسة الأساسیة حسب متغیر فئة التلامیذ الذین یعانون صعوبات  ):09(جدول رقم
 .الریاضیات وفئة التلامیذ الذین لا یعانون صعوبات الریاضیات

 النسبة المئویة التكرار الجنس
فئة تلامیذ التعلیم الابتدائي الأسویاء الذین 

 یعانون من صعوبات الریاضیات
15 50% 

فئة تلامیذ التعلیم الابتدائي الأسویاء الذین لا 
 یعانون من صعوبات الریاضیات

15 50% 

 %100 30 المجموع

 

 

 
متغیر فئة التلامیذ الذین یعانون  توزیع أفراد عینة الدراسة الأساسیة حسبیمثل ):04( الشكل رقم

 .صعوبات الریاضیات وفئة التلامیذ الذین لا یعانون صعوبات الریاضیات

  

) أن نسبة أفراد عینة الدراسة الأساسیة الذین یعانون 04) والشكل رقم (09من خلال الجدول رقم( یتبین

%)، وأن نسبة أفراد عینة الدراسة الأساسیة الذین لا یعانون صعوبات 50صعوبات الریاضیات قد بلغ (

 %).50الریاضیات قد بلغ (

 :. منهج الدراسة الأساسیة2.3.

تناسب مع هذا الموضوع هو المنهج الوصفي والذي یعرف على أنه إن المنهج العلمي الذي ی

المنهج الذي یعرف بأنه أسلوب من أسالیب التحلیل المرتكز على معلومات كافیة ودقیقة عن ظاهرة «
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محددة من خلال فترة زمنیة معلومة من أجل الحصول على نتائج علمیة ثم تفسیرها بطریقة موضوعیة 

 ).51، ص1974(الزوبیغي وآخرون، » الفعلیة للظاهرة وبما تنسجم مع المعطیات

 . حدود الدراسة:3.3.

 . الحدود الزمانیة:1.3.3.

 .  2019إلى ماي 2019تم إجراء الدراسة الأساسیة من جانفي 

 . الحدود المكانیة:2.3.3.

الواقعة  1986مبرتم إجراء الدراسة الأساسیة بالمدرسة الابتدائیة "جمعة سعید"، التي فتحت أبوابها في سبت

كلم، 32كلم أما عن ولایة تیزي وزو تبعد ب7كلم وعن دائرة عزازقة ب1فریحة وتبعد عن مقر البلدیةب

) 432) قاعة دراسة، مكتبة مجهزة، التعداد هو(18تظم هیاكل تتمثل في ( ²)م302بمساحة تبلغ حوالي(

 ) والإطعام مركزي.04) أما العمال (20تلمیذ، عدد المعلمین (

 . أدوات الدراسة الأساسیة:4.3.

 من أجل التعمق أكثر في موضوع الدراسة وإثراء جانبه التطبیقي، تم الاعتماد على الأدوات التالیة:

 اختبار الجبال الثلاثة (البنیة المكانیة).  -

طرف سنة) مصمم(من  11إلى 08استبیان البنیة الزمانیة لدى التلامیذ الذین تتراوح أعمارهم مابین( -

 الباحثة) .

 . اختبار الجبال الثلاثة:1.4.3.

 وصف الاختبار: ▪

 Piaget الجبال الثلاثة" عبارة عن اختبار إسقاطي صممه العالمین ب"اختبار البنیة المكانیة المعروف 

-4) وهو موجه للأطفال العادیین  الذین تتراوح أعمارهم ما بین 1948(انهلدر) سنة (Inhelder(بیاجي) 

 تكون من ثلاث جبال ولوحة خشبیة مربعة الشكل.سنة، ی 11

 الهدف من الاختبار: ▪

یتمثل الهدف الأساسي من استعمال اختبار الجبال الثلاثة  في قیاس المفاهیم الإسقاطیة التي تضم 

الألفاظ (یمین، یسار، أمام، وخلف) من جهة، ومن جهة أخرى، دراسة مدى التنسیق وكذلك الربط بین 

 غل حیز مكاني مشترك.الأشیاء التي تش
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أي أن دراسة الفضاء عن طریق هذا الاختبار یجعل المفحوص یستخدم المفاهیم الإسقاطیة بطریقة 

 )).04لاإرادیة، وأیضا الربط بین العلاقات الإسقاطیة والترتیب والمسافات ( أنظر الملحق رقم(

 تقدیم الاختبار: ▪

 ل لونها أخضر توضع علیها ثلاثة جبال. یحتوي هذا الاختبار على لوحة  خشبیة مربعة الشك 

 واحد أحمر كبیر. -

 الثاني لونه أزرق وهو متوسط. -

 الثالث لونه أصفر وهو صغیر . -

سم، یقوم بالتجوال بین الجبال ویتوقف منحین لآخر  3كما یتكون هذا الاختبار من رجل صغیر لا یتعدى 

 عند بعض المناطق، وهذا بغرض أخذ صورة تذكاریة.

 ضافة إلى هذا یتكون الاختبار من تسعة صور تمثل مختلف وضعیات الجبال.بالإ

 وعلى المفحوص هنا إعادة تمثیل مختلف وجهات نظر الرجل الصغیر لذلك یمكن استعمال ثلاث طرق:

: تتمثل في عرض مختلف الصور التي تمثل وجهات النظر للرجل الصغیر وعلى الطفل وضع هذا الأولى

 المناسب. الأخیر في المكان

تتمثل في وضع الرجل الصغیر في وضعیة معینة وعلیها اختیار الصورة المناسبة لذلك المكان  الثانیة:أما

 والوضعیة التي أخذت منها الصورة.

تتمثل في وضع الرجل الصغیر في وضعیة معینة بالنسبة للجبال وعلى المفحوص إعادة  والطریقة الثالثة:

 بناء جبال أخرى من نفس الشكل واللون.                                                 

فیما یتعلق بهذه الدراسة فقد تم الاعتماد على الطریقة الأولى كون كل الطرق تعتمد على نفس ملاحظة: 

 لمبدأ الذي یتمثل في إعادة التمثیل أو التصور لوجهات نظر الآخرین.ا

 كیفیة تطبیق الاختبار: ▪

یقوم الفاحص بوضع لوحة الاختبار بینه وبین الطفل، بعدها یضع الجبال الثلاثة فوق اللوحة الخشبیة، 

 بحیث تكون وضعیتها بالنسبة كما یلي: 

علیه الرجل الصغیر ویوضح له انه یقوم بجولة ما بین الجبال ومن حین لأخر یتوقف  یعرض ●

 لأخذ صورة تذكاریة.
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بعدها یقوم الفاحص بعرض الصور واحدة تلوى الأخرى ویطلب من المفحوص في كل مرة إن  ●

یضع الرجل في المكان المناسب،  والذي أخذت منه الصورة دون إن یغیر مكانه ویبرر في كل 

 ة إجابته مر 

) المأخوذة من نفس مكان تواجد المفحوص. ففي هذه 1یقدم الفاحص في الأول الصورة رقم ( ●

الحالة من المفروض أن تكون الإجابة صحیحة لتواجده مع الرجل في نفس الوضعیة.ویكون 

تبریره على أن الجبل الأحمر على یسار الرجل. أما الأزرق فهو على یمینه والأصفر وراءهما 

 الوسط.وفي 

) یجب أن یكون الرجل مائلا نوعا ما عن المفحوص حیث یمكن 2عندما یقدم الفاحص الصورة( ●

التقاط الصورة التي یلاحظ فیها الجبل الأزرق في المقدمة على الیمین. والأحمر من الخلف  على 

 الجهة الیسرى أما الأصفر فلا یمكننا رؤیته لتواجده وراء الجبل الأزرق لصغر حجمه.

) یكون الرجل مائلا  نوعا ما عن الجبل  الأزرق  حتى  یتمكن 3ما  یقدم الفاحص الصورة (عند ●

من  رؤیة  هذا الجبل الأزرق على الجهة الیسرى ومن  بعید الجبل الأصفر على الجهة  الیمنى 

 .أما الأحمر فلا یلاحظ إلا جزء منه خلف الجبل الأزرق.

الجبلین الأزرق والأصفر حتى یتمكن من رؤیة  ) الرجل وسط4عندما یقدم الفاحص الصورة( ●

الجبل الأحمر على الیمین، الأصفر على الیسار، الأصفر على الیمین، أما الأحمر فهو خلفهما 

 في الوسط.

) الرجل  یكون  وسط  الجبلین الأحمر والأصفر على الیسار. 5عندما یقدم الفاحص الصورة (  ●

 أما الأزرق فهو خلفهما في الوسط.

) الرجل یقف أمام الجبل الأحمر من بعید حتى یتمكن من رؤیة 6ا یقدم الفاحص الصورة (عندم ●

الجبل الأحمر في الوسط. الأصفر خلفه و لا یظهر إلا جزء منه.أما الأزرق فلا یظهر في 

 الصورة لتواجده خلف الجبل الأحمر.

ب جدا لدرجة أن ) الرجل واقف أمام الجبل الأزرق من قری7عندما یقدم الفاحص الصورة ( ●

الصورة یظهر فیها الجبل الأزرق قریب جدا وجزء  صغیر من  الجبل الأحمر على الجهة 

الیسرى. وهنا یدخل مفهوم المسافة لذا یجب على المفحوص إن یبرر إجاباته بتحدید قرب الرجل 

 أو بعده عن الجبل.



	جانب التطبیقيالفصل الخامس                              الإجراءات المنهجیة لل
 

145 
 

نه متجه أكثر نحو الجهة ) الرجل قریب جدا من الجبل الأزرق لك8عندما یقدم الفاحص الصورة( ●

الیمنى لهذا یظهر الجبل الأزرق قریبا جدا والأصفر على الیمین من الخلف. أما الجبل الأحمر لا 

 یظهر لتواجده خلف الجبل الأزرق.

) الرجل خلف الجبل الأصفر من قریب حتى یتمكن من اخذ 9عندما یقدم الفاحص الصورة( ●

ة وخلفه لا یظهر إلا جزء من الجبلین الأحمر صورة یظهر فیها الجبل الأصفر في المقدم

 والأزرق.

یجب على الفاحص ملاحظة تعلیقات المفحوص أثناء استعماله للمفاهیم الفضائیة.(أمام، خلف ملاحظة: 

 بعید، قریب، یمین، یسار).

 كیفیة التنقیط: ▪

 یتم التنقیط الاختبار كما یلي:   

 ) للإجابة الصحیحة. 3العلامة ( -

 للإجابة القریبة من الإجابة الصحیحة.) 2علامتین ( -

 ) للإجابة الخاطئة.1علامة ( -

 الشروط السیكومتریة  للاختبار: ▪

 Piaget "الجبال الثلاثة" الذي صممه العالمین ب الاختبار قد تم تكییف اختبار البنیة المكانیة المعروف 

) وتطبیقه في الجزائر من طرف عدة باحثین منهم الباحثة نعاق بحمان 1948)((انهلدرInhelder(بیاجي) 

هجیرة  لنیل شهادة الدكتوراه  والباحثة أوشیشتواتي نسیمة لنیل شهادة الماجستیر. وقد وجدوا أن هذا 

 الاختبار یتمتع بصدق وثبات عالیین، وهذا ما سمح باستخدامه في هذه الدراسة.

 الزمانیة: استبیان البنیة.2.4.3.

قامت الباحثة بالبحث عن أداة  لقیاس البنیة الزمانیة، فتعذر ذلك مما دفعها إلى بناء استبیان خاص 

بالبنیة الزمانیة، من خلال الاستعانة بالدراسة الاستطلاعیة والتراث النظري السیكولوجي حول مفهوم البنیة 

 ة الاختبارات التي تقیس البنیة الزمانیة.الزمانیة، ومن خلال الدراسات السابقة حول الموضوع وخاص

ثم تم التعرف على مفهوم البنیة الزمانیة التي تبین أن أهم مؤشراته، وهي: التوجه في الزمان، فهم المدة 

 التسلسل والتتابع الزمني، فهم العلاقات الزمانیة، فهم المفاهیم الزمانیة المتعلقة بالسن.

تبیان یقیس البنیة الزمانیة، وهو یمثل إحدى أدوات هذه الدراســـــــــة (أنظر وهذا ما دفع الباحثة إلى بناء اس 

 )).05الملحق رقم(
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 الهدف من تصمیم إستبیان البنیة الزمانیة: ▪

یكمن الهدف الرئیسي من تصمیم إستبیان البنیة الزمانیة هو الحصول على أداة لجمع البیانات في هذه   

 قدیم أداة تقیس البنیة الزمانیة إلى المختصین المهتمین بهذا المفهوم.الدراسة، بالإضافة إلى محاولة ت

 وصف إستبیان البنیة الزمانیة: ▪

سنوات  08صمم إستبیان البنیة الزمانیة لقیاس هذه الأخیرة لدى التلامیذ الذین تتراوح أعمارهم مابین      

 سنة.11 –

نیة في قیاس وتقییم المفاهیم الزمانیة التي تضم ویتمثل الهدف الأساسي من تصمیم إستبیان البنیة الزما 

الألفاظ ( غدا، أمس، الیوم، الساعة)  منجهة، ودراسة التنسیق بین صعوبات التعلم والبنیة الزمانیة من 

جهة أخرى؛ بمعنى القدرة على التنسیق والربط بین الأشیاء التي تشغل الحیز الزمني المشترك، وكذلك 

سنة )على التصور الذهني  11سنوات إلى  08تلمیذ الذي یتراوح عمره ما بین( التعرف على مدى قدرة ال

 للمفاهیم الزمانیة.

 ویمكن تلخیص أهداف إستبیان البنیة الزمانیة بصفة أدق فیما یلي:  

 *معرفة التلمیذ لأیام الأسبوع.

 *تذكیر التلمیذ بالأعیاد الدینیة.

 ت الیومیة في وقتها المناسب.*معرفة تحدید التلمیذ أوقات ممارسة النشاطا

 * معرفة التلمیذ المدة المستغرقة في كل نشاط .

 * التمییز بین الفصول من خلال التفریق بین الملابس والأدوات المستعملة في كل منهم.

مع العلم أن كل عبارة من عبارات الاستبیان تحتوي على تعلیمة وصور، أسئلة وأشیاء أخرى( أنظر 

 )).06الملحق رقم(

 ) عبارة وزعت على خمسة محاور متمثلة فیما یلي:34ویحتوي استبیان البنیة الزمانیة على (  

( المحور الأول:التوجه في الزمان: ● ) عبارة، حیث تم اقتباس العبارات  09قد شمل على 

الثانیة ) من الكتاب المدرسي في الریاضیات والتربیة العلمیة والتكنولوجیة السنة 1،2،3،4،6،7،8(

) من إعداد 5،9)، بینما العبارة (19من التعلیم الابتدائي درس ''تعیین مواقع في الفضاء'' صفحة (

 الباحثة.

 إن الهدف الرئیسي من هذا المحور هو تقدیر قدرة الطفل على التعرف و تعیین الموقع الزمني.
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) من إعداد 1،2رقم ( ) عبارات،حیث أن العبارات06وقد شمل على(:المحور الثاني :فهم المدة ●

) من اختبار التوجه الزماني للباحثة (فاطمة زیاني) سنة 3،4،5،6الباحثة، وتم اقتباس العبارات (

)2000.( 

یهدف هذا المحور للتعرف على مدى معرفة التلمیذ لكیفیة استغلال وقته للوقت وأهمیته أثناء 

 از...).ممارسة النشاطات الیومیة( اللعب، الدراسة، مشاهدة التلف

) عبارات، حیث تم اقتباس العبارات 05وقد شمل ( المحور الثالث: التسلسل والتتابع الزمني: ●

) من الأداة المعرفیة لتقییم البنیة الزمانیة المقترح من طرف الباحثة (ملاز كهینة ) سنة 3،4(

أما  ،(شوفري میلر)ChevrieMulaire) فقد اقتبست من إختبار05). أما العبارة رقم(2018(

 العبارات الأولى والثانیة من تصمیم الباحثة .

یهدف هذا المحور التعرف على مدى قدرة التلمیذ على ترتیب القصص والأحداث حسب 

 تسلسلها وتتابعها الزمني.

) عبارات حیث تم اقتباس العبارات 08وقد شمل على ( :المحور الرابع: فهم العلاقات الزمانیة ●

). أما العبارات 2000جه الزماني للباحثة (فاطمة زیاني) سنة () من اختبار التو 1،2،3،5(

 ) من تصمیم الباحثة.4،6،7،8(

یهدف هذا المحور إلى الكشف عن قدرة التلمیذ في تحدید العلاقة بین حدثین أو أكثر حسب 

  .ترتیبهما وتسلسلهما الزمني

) عبارات تم اقتباس 06یشمل على ( :المحور الخامس: فهم المفاهیم الزمانیة المتعلقة بالسن ●

(2،3،4،5العبارات ( (فاطمة زیاني) سنة  ). أما 2000) من اختبار التوجه الزماني للباحثة 

 العبارة الأولى والأخیرة من إعداد الباحثة.

یكمن هدف هذا المحور في معرفة إذا ما كان التلمیذ على درایة تامة لسنه وتذكره له، ومدى 

 م الزمانیة.استعماله للمفاهی

 كیفیة تنقیط استبیان البنیة الزمانیة: ▪

 ) للإجابة الخاطئة.0* تعطى علامة صفر ( 

 ) للإجابة القریبة من الإجابة الصحیحة.01* تعطى نقطة واحدة (

 ) للإجابة الصحیحة.02* تعطى نقطتین (
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	الخصائص السیكومیتریة لاستبیان البنیة الزمانیة: ▪

 صدق المحكمین:  ●

) محكمین وهم أساتذة من عدة تخصصات: ، 07للتأكد من صدق هذه الأداة تم عرضها على سبعة(

وخمسة علم النفس الاجتماعي علم النفس المدرسي وعلم الأرطفونیا من جامعة "مولود معمري"، 

حیث تم حساب صدق استبیان البنیة الزمانیة باستعمال طریقة  .) أساتذة من التعلیم الابتدائي05(

المحكمین، حیث تم تفریغ تكرارات تقدیراتهم لكل عبارة على حدة، ثم حوّلت إلى نسبٍ مئویة، وذلك 

بتقسیم عدد المحكمین الذین وافقوا على صلاحیة البند على العدد الإجمالي للمحكمین، وضرب الناتج 

% فأكثر، أما 80رت العبارات التي حصلت على نسبة تقدیرات تساوي ، وبعدها اختی100في 

% ،فقد تم مراجعتها بحذفها أو تغییرها أو تعدیلها 80العبارات التي كانت نسبة الاتفاق علیها أقل من 

 ؛ فمثلا العبارة من البعد الثاني عدلت...،حسب ما جاءت به أراء المحكمین

تبیان تناسب وتلاءم الفئة العمریة المستهدفة، التي تتراوح مابین وعلیه تبین  أن كل محاور هذا الاس

سنة، كما أن الصور تتناسب مع البیئة الجزائریة، وأیضا أن العبارات كلها  11سنوات إلى  08

 واضحة وفي متناول الفئة العمریة المحددة.

 :الثبات ●

الحالیة تم حساب ثباته وثبات أبعاده، حیث لإمكانیة الاستعانة باستبیان البنیة الزمانیة في موضوع الدراسة 

))،حیث جاءت القیم كما هو مبین 07تم الاعتماد على طریقة  معادلة ألفا كرونباخ( أنظر الملحق رقم (

 في الجدول التالي:

) یمثل قیم معاملات الثبات لاستبیان البنیة الزمانیة وأبعاده بطریقة معادلة ألفا  :)10جدول رقم 

 كرونباخ.
 معادلة ألفا كرونباخ استبیان البنیة الزمانیة وأبعاده

 0.651 ثبات بعد التوجھ في الزمان
 0.600 )المدة(ثبات بعد فھم المدد

 0.610 ثبات بعد التسلسل والتتابع الزمني
 0.755 ثبات بعد فھم العلاقات الزمانیة

 0.785 ثبات بعد المفاھیم المتعلقة بالسن
 0.886 الزمانیة ككل ثبات استبیان البنیة

) أن أبعاد استبیان البنیة الزمانیة تتمیز بنسبة ثبات عالیة، حیث 10یتبین من خلال الجدول رقم(

). كما قد قدرت قیمة معامل ثبات استبیان البنیة الزمانیة ككل 0.785) و(0.600تترواح قیمها ما بین(
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)(أحمد 0.95-0.60بویا التي تتراوح بین()، وهي قیم تتفق مع معاملات الثبات المقبولة تر 0.886ب(

 ).68، ص 2005عودة،

 . كیفیة إجراء الدراسة الأساسیة:     5.3.     

لقد تم إجراء الدراسة الأساسیة عن طریق المقابلة الفردیة، حیث قامت الباحثة بالجلوس مع كل       

التلمیذ وجها لوجه بعد الترحیب به لمنح الثقة له قصد التعبیر عما یرغب به بكل حریة، وطرح أسئلة على 

 شكل حوار بینهما حول المادة التي یحبها والتي یكرهها.

رض أدوات الدراسة، حیث عرضت اختبار الجبال الثلاثة (البنیة المكانیة) أولا ثم استبیان قامت الباحثة بع

البنیة الزمانیة على كل تلمیذ من عینة الدراسة الأساسیة، وذلك عن طریق طرح علیه الأسئلة ثم عرض 

 علیه الصور والأشكال بكل التفاصیل، بعدما شرحت له طریقة الإجابة، وتوضح له أي غموض.

 ثم قامت الباحثة بتسجیل ما یلي:

 تسجیل إجابات كل تلمیذ على أدوات الدراسة الأساسیة. �

تسجیل بعض الملاحظات جد مهمة یجب التقید بها، ولابد من الالتزام بها أثناء تطبیق   �

 الأدوات وهي كالتالي:

تحلیل النتائج  إن مراقبة الباحثة وقت بدایة تطبیق كل بند ونهایته أمر مهم یساعدها على الوقت: ●

 التي سیتحصل علیها من تطبیق هذه الأدوات.

إن ملاحظة الباحثة للسلوكات التي یظهرها التلمیذ كإیماءات الوجه  التعابیر والإیماءات:  ●

الصمت أثناء التساؤل، السرعة في الإجابة، تكرار الإجابات، كیفیة الكتابة والقراءة، سلوكات 

 في التنقیط والتحلیل.جسمیة، الخ كلها تساعد الباحثة 

على الباحثة ملاحظة كل التعلیقات التي یبدیها التلمیذ أثناء استعماله للمفاهیم التعلیقات:  ●

 الزمانیة وذلك قصد معرفة إذا ما كان استعمالها بشكل صحیح في مكانها المناسب. 

 . الأسالیب الإحصائیة المستعملة:6.3.      

اء عن الأدوات الإحصائیة مهما كانت الدراسة التي یقوم بدراستها لا یمكن لأي باحث الاستغن       

لأنها الوسیلة التي تمكنه من تأكید النتائج المحصل علیها وكذا معرفة إذا كانت هناك دلالات إحصائیة 

بعد جمع المعطیات تم فرزها وتفریغها في جداول قصد معالجتها  في هذه الدراسة حیث أنهبین متغیرین، 

ویتضمن هذا البرنامج العدید ، 20SPSSباستعمال برنامج الرزنامة الإحصائیة للعلوم الاجتماعیة  إحصائیا
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من الإجراءات الإحصائیة الشائعة التي تتیح للباحث تحلیل العلاقة بین متغیرین أو أكثر، وقد مكن لنا 

 الإحصائیة التالیة: التقنیاتمن تحلیل بیانات الدراسة ب

 النسب المئویة: ●

یلجأ الباحث أحیاناً إلى استخدام النسب المئویة لمتغیرات سؤال معین في عینة واحدة، للمقارنة 

بین هذه المتغیرات. بحیث تصبح عملیة سهلة بدلاً من تحلیل المعطیات معتمداً على التوزیعات التكراریة 

قارنة نتائج عینتین في متغیر فقط، وخاصة إذا كان حجم العینة كبیراً، وتزداد أهمیة النسبة المئویة عند م

 ).356، ص2012محدد، وخاصة إذا كانت العینتان مختلفتین من حیث الحجم ( بوروبي رجاح فریدة،

 )(t:ختبار الفروق بین المتوسطات ا ●

یستخدم عندما یتعلق الأمر باختبار فرضیة بدیلة حول الفروق المشاهدة بین عینتین أو أكثر      

 احتمال حدوث مثل تلك الفروق في المجتمع الإحصائي.ویستخدم من أجل معرفة 

الذي یسمح له بتحویل   tإذا توفرت للباحث عینتان فقط، یجب عندئذ على الباحث استخدام اختبار     

الفروق المشاهدة بین العینتین ( من خلال المتوسطین الحسابیین لهما ) إلى قیمة معیاریة تائیة ( بوروبي 

 ).356، ص2012فریدة،  رجاح
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 تمهید:

بعد أن تم عرض اجراءات الدراسة المیدانیة في الفصل السابق، سیتم التطرق في هذا الفصل 

إلى عرض وتحلیل ومناقشة نتائج الفرضیات ثم تفسیرها، وهذا بعد أن تم فرز النتائج وتنظیمها من 

موافقتها  خلال عرضها في جداول ومناقشتها ذلك للتحقیق من صحة الفرضیات ومدى موافقتها أو عدم

 مع الدراسات السابقة حول هذا الموضوع.

  عرض وتفسیر النتائج:.1.

 اختبارالإعتدالیة بتطبیق  اختبارإلى أنه تم تطبیق قبل التطرق إلى عرض النتائج یجدر التنویه    

Shapiro- Wilk     وإذا كانت معلمي اختبارللتعرف  فیما إذا كانت التوزیعات معتدلة، فیتم إستخدام ،

  لا معلمي، فكانت النتائج كما هو مبین في الجدول التالي: التوزیعات غیر معتدلة یتم إختبار

  ).08(رقم  الملحـــــــــق.لدراسة الإعتدالیة Shapiro- Wilkنتائج إختبار  ):11الجدول رقم (

  
  لمقاییسا

  
  قیمة الإختبار

الدلالة  قیمة 
  لإختبارالمحسوبة ل

 "Sig"  

  
  وى الدلالةستم

  
  عتدالیةالإ

  معتدل  0.05 0.302  0.960  مقیاس البنیة المكانیة

  معتدل  0.05  0.146  0.948  زمانیةمقیاس البنیة ال

     ) لدراسة الإعتدالیة  والتي جاءت  Shapiro- Wilk اختبارنتائج  ) أن11یتبین من الجدول رقم 

  كالتالي:

 عبر ذلك عن توزیع، وی0.960ختبار تساوي كانت قیمة الإ مقیاس البنیة المكانیةبالنسبة  §

 الفروق. لاختبار  (t) اختبار استخداممعتدل وبالتالي یمكن 

، ویعبر ذلك عن توزیع 0.948زمانیة كانت قیمة الإختبار تساوي مقیاس البنیة البالنسبة  §

  الفروق. لاختبار  (t) اختبارمعتدل وبالتالي یمكن إستخدام 

 الفروق لاختبار (ANOVA)تباین الأحادي تحلیل ال واختبار )t( اختبار استخداموعلیه سیتم 

  ).08الملحق (رقمفي هذه الدراسة.

  :ولىالفرضیة الأ نتائج  وتفسیر  عرض .1
  تنص هذه الفرضیة على ما یلي:

، تعزى لمتغیر البنیة المكانیة  یخص فیما الابتدائيالتلامیذ المتمدرسین بالتعلیم   بین فروق "توجد

  ".الصف الدراسي
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  :ولىالأ  الفرضیة ئجعرض نتا .1.1    

بین  التلامیذ المتمدرسین بالتعلیم الإبتدائي  فیما  دالة إحصائیا توجد فروقلا  " الفرضیة الصّفریة:

  ".، تعزى لمتغیر الصف الدراسي البنیة المكانیةیخص 

 ئي  فیما یخصبین  التلامیذ المتمدرسین بالتعلیم الإبتدا دالة إحصائیا توجد فروق " فرضیة البحث:

  ."، تعزى لمتغیر الصف الدراسيالبنیة المكانیة

v  فلا یمكن تطبیق  الصف الدراسيبالنسبة لمتغیر"T"  لأن هذا المتغیر یتكون من أكثر من

 . (ANOVA)فئتین، وعلیه یستعمل تحلیل التباین الأحادي

صف ر الومتغی ،البنیة المكانیةلدرجات  (ANOVA) نتائج تحلیل التباین الأحادي ):12الجدول رقم(

التلامیذ الأسویاء لدى ) إبتدائي خامسةالسنة ال ، إبتدائي رابعةالسنة ال ،السنة الثالثة  إبتدائي(الدراسي

  .المتمدرسین بالتعلیم الإبتدائي

 لمعطیات الإحصائیةا                 
 المتفیرات

مجموع  مصدر التباین
 المربعات

درجات 
 الحریة

 توسطم
 المربعات

 قیمة
 "ف"

لدلالةقیمة ا  
 Sig "ف"

مستوى 
 الدلالة

 الدلالة

  : الصف الدراسي
   .إبتدائي السنة الثالثة   -
  السنة الرابعة إبتدائي -
 . إبتدائي السنة الخامسة -

  
البنیة 

  المكانیة

 بین المجموعات
  داخل المجموعات

 المجموع
  

34.744 
81.556 

116.300  

2 
27 
29  

17.372 
3.021  

  
5.751  

  
0.008  

  
0.05  

  
  دالّة

 

 لأنّ  إحصائیا دالة جاءت )،5.751= (ف بقدرت  "ف"قیمة  ) أن12یتبین من الجدول رقم (     

 لدینا المعتمد الدلالة مستوى من صغرأ)، Sig"  )Sig =0.008" تساوي المحسوبة الدلالة ةقیم

)0.05=α(ما فی  دائيالتلامیذ المتمدرسین بالتعلیم الإبتبین  دالة إحصائیا فروق توجده أن یعني وهذا ؛

الصف الدراسي(السنة الثالثة  إبتدائي، السنة الرابعة إبتدائي ،  حسب متغیر ،البنیة المكانیة یخص

 المتوسطات بین الفروق قیم مقارنة تم الفروق تكون  من لصالح ولمعرفة .السنة الخامسة إبتدائي)

 قیمته جاءت التي متوسطات،ال بین البعدیة للمقارنات " LSD" بأسلوب المحسوب الحرج الفرق بقیمة

 .  0.002 تساوي

السنة الخامسة من التلامیذ المتمدرسین ب جاءت لصالح نجدها المتوسطات الحسابیة إلى وبالرجوع

من  ثالثةالتلامیذ المتمدرسین بالسنة الب، مقارنة 25.11 ببمتوسط حسابي قدر التعلیم الإبتدائي  

التلامیذ المتمدرسین بالسنة  أن ، أي 22.33 باص بهم الذي قدر المتوسط الخالتعلیم الإبتدائي 

المتمدرسین بالسنة  التلامیذمن  حسنلدیهم تمثیل ذهني لمفهوم المكان أ الخامسة من التعلیم الإبتدائي

  .الثالثة من التعلیم الإبتدائي
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   .ولىالأ  الفرضیة تتحقق وعلیه

  :ولىالأ  الفرضیة نتائج تفسیر .2.1   

بین التلامیذ المتمدرسین بالتعلیم  إحصائیافروق دالة رضیة الأولى على وجود دلت نتائج الف   

)، Sig"  )Sig =0.008" تساوي المكاني لأن قیمة الدلالة المحسوبة الإدراكالابتدائي فیما یخص 

التلامیذ المتمدرسین وتعنى هذه النتیجة أن  ؛)α=0.05( لدینا المعتمد الدلالة مستوى من صغرأ

التلامیذ المتمدرسین لدیهم تمثیل ذهني لمفهوم المكان أحسن  من  الابتدائيخامسة من التعلیم بالسنة ال

  .الابتدائيبالسنة الثالثة من التعلیم 

أن قدرة الطفل ) SMITH(ســــــــــمیثالدراسات التي قام بها وتتفق النتیجة المتحصل علیها  مع  

، القرب والبعد یكون بطیئا حتى والجنوب حدید موضعه بالنسبة للشرق والغربوت اتجاههعلى إدراك 

 منة، ثم یصبح نمو إدراكه تدریجیاالثافیما بین السادسة و  السادسة من عمره ثم یتطور نمو هذا الإدراك 

إلى مستوى إدراك الراشدین ولهذا یصعب على الأطفال إدراك هذه  حتى یصل في سن الثانیة عشرة

 ا یصعب علیهم اكتساب المفاهیم الأولیة للفضاء ( فوقحیاتهم المدرسیة كم الاتجاهات في بدایة 

   ووراء ) وتمثیله الذهني مما یصعب علیه الكتابة والقراءة. تحت ، أمام

التعرف علیها في سرعة و  ) بالصور(أجسام، أشكالالإدراك المكاني هي قدرة العقل على الوعي ف

استرجاعها كلما استلزم مقارنتها بصور الاحتفاظ بها في ساحة الذاكرة و  زمنیة قصیرة والقدرة على

كما یمثل أیضا إدراك أبعاد الأشیاء والأشكال كالطول، العرض، الارتفاع والعمق وهذا ما یسمى  أخرى.

بالبعد الثالث وأوضاعها یمینا ویسارا مثل الترتیبات المكانیة للأشیاء في العالم الخارجي ویمكن بذلك 

  ).2006، ص157حمد، من الإدراك الحسي البصري (أمل الأ

فالإدراك المكاني یظهر عند التعامل مع الأشكال الهندسیة في مادة الریاضیات عند محاولة 

التعرف على خصائصها من الطول والعرض وغیر ذلك وهذا ما یظهر مدى أهمیة هذه القدرة في فهم 

 والنجاح في الهندسة . 

فیمیز  طیات ناجمة من مختلف الوظائف الذهنیة،إدراك الفضاء ظاهرة معقدة  تستند على عدة مع     

حیث أن الحدس الفضائي لیس قراءة خصائص  ،يحدس الفضائي والإدراكبین ال) بیاجي(

الموضوعات ولكنه نشاط أو حركة نقوم بها على مستوى هذه الموضوعات وحتى نتكلم عن الإدراك 

إلى  المكاني . ومن الإدراكحاضرةمع الموضوعات الموجودة وال حسي مباشر اتصالفلابد من وجود 

، أو في رف على وضعیة موضوع ما في الفضاءوالتع الاستذكارالتنظیم الذي هو قدرة الطفل على 
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: بعید ، قریب ، أمام ، فوق ، وراء ومن عن هذا التنظیم بعدة مصطلحات مثلالمكان ویمكن التعبیر 

 .ضائي الذي یشمل إدراكه التلقائي حیث یكتسب الطفل ویطور تصوره الف التنظیم إلى التصور

فإن مصدر الذكاء والتصورات الذهنیة المجردة ترتكز أساسا  )بیاجي(بالتالي كما بینت أعمال       

یبدأ الفكر التمثیلي بمقابل النشاط الحسي  )یاجيب(على التجارب والممارسات الحركیة للطفل إذ یقول 

مدلوله  فالذكاء التمثیلي لا یرتكز فقط على المعنى و  ،ءلشيأن یبدأ التمییز الداعي بین االحركي منذ 

ي المتصلة بالذكاء الأدلة الحسیة الحركیة بل یدل على مفاهیم أو صور ذهنیة ، حیث تظهر المعان

أي لكل شيء صورة ذهنیة تمثله ومن شأنها أن تستدعیها  عندما یصبح الذكاء تمثیلیاالحسي الحركي 

الضروري أن یملك الفرد القدرة والوسیلة اللازمة لهذا الاستدعاء ویحدد  نفي غیابها لكي یتم ذلك م

  .ذلك بالكلام والتقلید والصورة الذهنیة والرسم واللعب مظاهر (بیاجي)

(بیاجي وأنهلدر) والذي یهدف  PIAGET INHELEDER etومن خلال تطبیق اختبار الجبال الثلاثة 

الأطفال  ء المعلمین وأیضا من خلال ما لوحظ لدى هؤلاءإلى وصف مراحل النمو الفضائي، وبعد لقا

الذهني  تمثیلأن اللدیهم تم التوصل إلى  لمكانتبار هذه المفاهیم الأولیة لأثناء إجراء مقابلة معهم واخ

 مقارنة مع  الابتدائيالتلامیذ الأسویاء المتمدرسین بالسنة الثالثة من التعلیم دى ل لاقلهذه المفاهیم 

لدیهم تمثیل ذهني لمفهوم المكان  الابتدائيالأسویاء المتمدرسین بالسنة الخامسة من التعلیم التلامیذ 

سنوات إلى غایة إثنى تسعة (بیاجي). والممتدة بین  PIAGETفي المرحلة العمریة التي حددها  سنأح

  عشرة سنة .

  :الثانیة الفرضیة عرض وتفسیر نتائج .2.

  تنص هذه الفرضیة على ما یلي:

، تعزى لمتغیر البنیة الزمانیة یخص فیما التلامیذ المتمدرسین بالتعلیم الإبتدائي   بین فروق جد"تو 

  ".الصف الدراسي

  :ثانیةال الفرضیة عرض نتائج .1.2.

فیما   الابتدائيبین  التلامیذ المتمدرسین بالتعلیم  دالة إحصائیا توجد فروقلا  "الفرضیة الصّفریة: 

  ".تعزى لمتغیر الصف الدراسي ، البنیة الزمانیةیخص 

فیما یخص   الابتدائيبین  التلامیذ المتمدرسین بالتعلیم  دالة إحصائیا توجد فروق فرضیة البحث: "

  ."تعزى لمتغیر الصف الدراسي البنیة الزمانیة، 
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v  فلا یمكن تطبیق  الصف الدراسيبالنسبة لمتغیر"T"  لأن هذا المتغیر یتكون من أكثر من

  .(ANOVA)ه یستعمل تحلیل التباین الأحاديفئتین، وعلی

ومتغیر الصف  ،البنیة الزمانیةلدرجات  (ANOVA) نتائج تحلیل التباین الأحادي ):13الجدول رقم(

التلامیذ المتمدرسین لدى ) ابتدائي خامسةالسنة ال ،ابتدائي رابعةالسنة ال ،ابتدائي السنة الثالثة(الدراسي

  .الابتدائيبالتعلیم 

 المعطیات الإحصائیة              
 المتفیرات

مجموع  مصدر التباین
 المربعات

درجات 
 الحریة

 توسطم
 المربعات

 قیمة
 "ف"

 قیمة الدلالة
 Sig "ف"

مستوى 
 الدلالة

 الدلالة

  : الصف الدراسي
   .إبتدائي السنة الثالثة   -
  السنة الرابعة إبتدائي -
 . إبتدائي السنة الخامسة -

  
البنیة 

  الزمانیة

ین المجموعاتب  
  داخل المجموعات

 المجموع
  

96.228 
703.139 
799.367  

2 
27 
29  

48.114 
26.042  

  
1.848  

  
0.177  

  
0.05  

  
غیر 
  دالة

 

 لأنّ  إحصائیا دالة غیر جاءت )،1.848= (ف بقدرت  "ف"قیمة  ) أن13یتبین من الجدول رقم (     

 لدینا المعتمد الدلالة مستوى من كبرأ)، Sig"  )Sig =0.177" تساوي المحسوبة الدلالة ةقیم

)0.05=α(البنیة  ما یخصفی الابتدائيالتلامیذ المتمدرسین بالتعلیم  بین فروق توجد لا هأن یعني وهذا ؛

السنة الخامسة    ابتدائي، السنة الرابعة ابتدائي(السنة الثالثة  الصف الدراسي حسب متغیر ،الزمانیة

الذین یدرسون  الصف الدراسي مهما كان الابتدائيدرسین بالتعلیم التلامیذ المتم بمعنى أن  .)ابتدائي

  تمثیل الذهني لمفهوم الزمان.كلهم  لدیهم  به، یتساوون في البنیة الزمانیة، أي

   .ثانیةال الفرضیة تحققت لم وعلیه

 :ثانیةال الفرضیة نتائج تفسیر .2.2.

بین التلامیذ المتمدرسین بالتعلیم  ئیاإحصافروق دالة وجود عدم  علىدلت نتائج الفرضیة الثانیة 

، السنة الرابعة ابتدائيالصف الدراسي(السنة الثالثة   حسب متغیر ،البنیة الزمانیة ما یخصفی الابتدائي

 إحصائیا دالة غیر جاءت )،1.848= (ف بقدرت  "ف"قیمة  نلأ .)ابتدائي، السنة الخامسة ابتدائي

 لدینا المعتمد الدلالة مستوى من كبرأ)، Sig"  )Sig =0.177" تساوي المحسوبة الدلالة ةقیم لأنّ و 

)0.05=α(الذین  الصف الدراسي مهما كان الابتدائيالتلامیذ المتمدرسین بالتعلیم  یعني وهذا ؛

  یتساوون في البنیة الزمانیة، أي كلهم  لدیهم تمثیل الذهني لمفهوم الزمان. هأن یدرسون به

لذا فصعوبات  تبدأ بالسهل ثم تتدرج في التعقید والتعقد مع تطورها، المفاهیم والعملیات الحسابیةف

كالتمییز بین الصور والأشكال  فاهیم الأولیة الأساسیة البسیطةلا تقف عند حد المتعلم الریاضیات 

ملیات الحسابیة  الرمزیة المتشابهة أو القدرة على إدراك الترتیب التتابع، كالعد الآلي أو إجراء الع
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ة في استخدام الطرح، الضرب والقسمة، وإنما تتعداها إلى مشكلات إضافی ة كالجمع،البسیط

المجردة مثل الترتیب والتتابع الزمني أو استخدام القوانین الریاضیة المعقدة  المصطلحات والرموز

بمعنى أن المهارات الحسابیة والریاضیة تبدأ بالسهل البسیط الملموس، وتتطور حتى تصل إلى  

  ).107، ص2015(جمال مثقال القاسم، المجرد الصعب

في دراساته على أن إدراك البنیة الزمانیة لدى الأطفال تنشأ  (بیاجي)  peagetیؤكد وهذا ما

بطریقة متعاقبة وبارتباطات متسلسلة واحدة تلوى الأخرى ، فالطفل لا یدرك الزمان في الأشهر الأولى 

ض تتكون لدیه فكرة التعاقب والتسلسل الزمني، وهذا لا یكون من حیاته لكن بعد التنسیق والرؤیة والقب

إلاّ في نهایة السنة الأولى، وتدریجیا یعي بوجود الزمن خلال اختلاف اللیل والنهار اللذان یربطهما 

  . (piaget, 1976, p 116 ) )بالأفعال التي یقوم بها من خلال هاتین الفترتین (الاستیقاظ والنوم

إلاّ في حوالي السنة  إتقانهاالمفاهیم الزمانیة الأساسیة (السنوات والساعات) لا یمكن (نوبل) أن  ویؤكد

  (noble, 1983, p 19 ). السابعة من عمر الطفل

  :ثالثةال الفرضیة عرض وتفسیر نتائج. 3.

  تنص هذه الفرضیة على ما یلي:

  یعانون من صعوبات الریاضیاتالذین  الابتدائيالتلامیذ المتمدرسین بالتعلیم فئة   بین فروق "توجد

  ". البنیة المكانیة فیما یخص ،یعانون من صعوبات الریاضیات لا الذینو 

  :ثالثةال الفرضیة عرض نتائج  .1.3

الذین  الابتدائيبین  التلامیذ المتمدرسین بالتعلیم  دالة إحصائیا توجد فروقلا  "الفرضیة الصّفریة: 

ن لا یعانون من صعوبات الریاضیات، فیما یخص البنیة الذیو یعانون من صعوبات الریاضیات  

  ".المكانیة 

ذین ال الابتدائيالتلامیذ المتمدرسین بالتعلیم فئة بین   دالة إحصائیا توجد فروق فرضیة البحث: "

والذین لا یعانون من صعوبات الریاضیات ، فیما یخص البنیة یعانون من صعوبات الریاضیات 

 ."المكانیة

لذین ا الابتدائيالتلامیذ المتمدرسین بالتعلیم فئة بین   للفروق "Tنتائج اختبار ") : 14( الجدول رقم

والذین لا یعانون من صعوبات الریاضیات، فیما یخص البنیة  یعانون من صعوبات الریاضیات

  .المكانیة
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  البیانات الإحصائیة                              
  

  المتغیرات

المتوسط   ةالعی
  بيالحسا

الإنحراف 
  المعیاري

الفرق بین 
  المتوسطین

قیمة 
"T "  

قیمة الدلالة 
   المحسوبة

Sig  

مستوى 
الدلالة 
  المعتمد

  الدلالة

  
البنیة 

  المكانیة

التلامیذ المتمدرسین بالتعلیم فئة 
الإبتدائي الذین یعانون من 

  صعوبات الریاضیات

15  23.33  02.225    
0.733-  

  
1.003-  

  
0.324  

  

  
0.05  

  
غیر 

  ةدالّ 
التلامیذ المتمدرسین بالتعلیم فئة 

یعانون من  لا الإبتدائي الذین
  صعوبات الریاضیات

15  24.07  01.751  

  

)  الابتدائيلتلامیذ المتمدرسین بالتعلیم ا لفئة  المتوسط الحسابي ةن قیمأ )14یتبیّن من الجدول رقم 

 المتوسط الحسابي  قیمة بینما قدرت 23.33=  بقدرت  الذین یعانون من صعوبات الریاضیات

، 24.07=  ب یعانون من صعوبات الریاضیات لا الذین الابتدائيالتلامیذ المتمدرسین بالتعلیم لفئة 

تساوي  Tقیمة  لأن دال غیر أنه نجده الفرق لهذا الإحصائیة الدلالة فبمراجعة 0.733 ببفرق قدر  أي

)T  = 1.003-  (المحسوبة   الدلالة قیمة لأنّ  إحصائیا؛ دالة غیر جاءت)  (Sig) تساويSig =

 دالّة فروق توجد لا أنّه یعني وهذا ؛)=0.05α( لدینا المعتمدة الدلالة مستوى من كبرأ )0.324

والذین ذین یعانون من صعوبات الریاضیات ال الابتدائيالتلامیذ المتمدرسین بالتعلیم فئة  بین إحصائیا

التلامیذ المتمدرسین  فئة . بمعنى أنن من صعوبات الریاضیات، فیما یخص البنیة المكانیةلا یعانو 

 الذین یعانون من صعوبات الریاضیات  والذین لا یعانون من صعوبات الریاضیات  الابتدائيبالتعلیم 

  .تمثیل ذهني لمفهوم المكان لدیهمكلهم  ، أي فیما یخص البنیة المكانیةیتساوون 

   .ثالثةالتحقق الفرضیة ت  لم وعلیه

  :ثالثةال الفرضیة نتائج تفسیر  .2.3     

التلامیذ المتمدرسین فئة  بین إحصائیا دالّة فروق توجد لا أنّهدلت نتائج الفرضیة الثالثة على      

والذین لا یعانون من صعوبات الریاضیات،  لذین یعانون من صعوبات الریاضیاتا الابتدائيبالتعلیم 

الذین  الابتدائيلتلامیذ المتمدرسین بالتعلیم ا لفئة  المتوسط الحسابي ةقیمف یخص البنیة المكانیةفیما 

لفئة  المتوسط الحسابي  قیمة بینما قدرت 23.33= بقدرت  یعانون من صعوبات الریاضیات

  ب ات الریاضیاتیعانون من صعوب لا الذینبتدائي الأسویاء المتمدرسین بالتعلیم الاالتلامیذ 

 لأن دال غیر أنه نجده الفرق لهذا الإحصائیة الدلالة فبمراجعة 0.733 ببفرق قدر  أي، 24.07=

 Sig)  (المحسوبة   الدلالة قیمة لأنّ  إحصائیا؛ دالة غیر جاءت)  -T  = 1.003(تساوي  Tقیمة 

التلامیذ  فئة .وهذا یعنى أن؛)=0.05α( نالدی المعتمدة الدلالة مستوى من كبرأ )Sig =0.324تساوي (
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والذین لا یعانون من صعوبات  لذین یعانون من صعوبات الریاضیاتالمتمدرسین بالتعلیم الإبتدائي ا

  .الریاضیات

انطلاقا من سبع سنوات یصبح الطفل واعیا بالعلاقات  )بیاجيpeaget (  فتتفق مع دراسة      

وأن بإمكانها التغیر حسب نظرة المشاهد، ووهنا یفهم أو یعي  ،لأشیاءبین العناصر الحقیقیة ل المكانیة

أنه ما هو إلا عنصرا من الآخرین فیصبح أكثر موضوعیة أین یستدعي ویبني التمثلات الذهنیة 

ویطور الطفل   فتتشكل بذلك قاعدة استیعاب المكان، وفي هذه المرحلة ینتهي التمركز حول الذات

اكتساب الانعكاسیة لوجهات النظر الأخرى، و أیضا لمفهوم المنظور، وهكذا صورة داخلیة للمكان مع 

یصبح قادرا على التوجه في الفضاء وتحدید وضعیته مقارنة بالأشیاء المحیطة به والتعرف على یمین 

والعلاقات  لفضاء الاقلیدي أین تكون المحاورویسار الآخر مهما وضعیته بالتالي یتوصل إلى مرحلة ا

  .ة ثابتة لدیهالمكانی

لومات التي یتمتع بها الفرد من اجل معالجة المع الوسائلحیث یشمل التمثل الفضائي جمیع      

  ، وذلك للتمكن من التوجه فیه .الفضائیة في الوسط البیئي

إن اكتساب المفاهیم المكانیة تتسع وتتضح بدقة ) 1987()یفاجدور( Duvirageوهذا ما تؤكده دراسة 

سنوات أما المصطلحات الشائعة (قریب، بعید، أمام، خلف،فوق، تحت  9و 8یة ما بین اللغة المكان

سنوات وبذلك یتعلم الطفل أن یعرف موقع الأشیاء بالنسبة إلیه ویدرك  5...) یكون قد تعلمها في سن 

  الأشكال المختلفة، ارتفاعها، نوعیتها ویمیز مادتها.

) تتمیز مرحلة العملیات الذهنیة المحسوسة والممتدة من 1945(بیاجي) عام (  peagetیؤكد أیضا     

الطوبولوجي  فینتقل من الفهم بمعالجة المعلومات الفضائیة ذهنیا، سنة سبع سنوات إلى اثنتي عشرة

الاقلیدي، حیث أنه في الفضاء الاسقاطي یتمكن من تصور الفضاء دون اللجوء إلى الفهم الاسقاطي 

ومفهوم البنیة المكانیة. حیث یكون المكان مدركا عندما یصبح الطفل واعیا للانتقال واكتساب الجانبیة 

بان كل شيء مرتبط بالآخر حسب ثلاثة أنظمة للعلاقات في زمن واحد وهي ( یمین، یسار)، (أمام 

خلف)، (فوق، تحت)، فیدرك بذلك أن العناصر الحقیقیة للمكان موجودة في وضعیات ثنائیة أو ثلاثیة 

أن یفهم أن ورقته فوق الطاولة وعلى الیمین في نفس  ،تمكن بذلك في مرحلة العملیات، فیالأبعاد

 التلامیذ الذین لامیذ ذو صعوبات تعلم الریاضیات و في دراستنا هذه لم نجد فروق بین التلاالوقت. 

 )محمد شلبي(مع نتائج دراسة  تتعارضهذه النتیجة  أنهایعانون من صعوبات تعلم الریاضیات ، إلا 

البصري المكاني لدى ذوى صعوبات التعلم من تلامیذ  الإدراكهدفت إلى التعرف على مدى  التي
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وكانت أهم   ) تلمیذ وتلمیذة من تلامیذ المرحلة الابتدائیة141المرحلة الابتدائیة، وتكونت العینة من (

ات درجات بین متوسط إحصائیةقامت علیها وجود فرق ذات دلالة  التيالنتائج في ضوء الفروض 

أفراد العینة من التلامیذ ذوى صعوبات تعلم الریاضیات والعادیین فیها على اختبار التمییز البصري 

بین متوسطات درجات أفراد العینة من  إحصائیةالمكاني لصالح العادیین، ووجود فروق ذات دلالة 

ري  لصالح العادیین(نقلا التلامیذ ذوي صعوبات الریاضیات والعادیین فیها على اختبار الإغلاق البص

  ).  91، ص2014 بلال زهران أحمد، :عن

) أن معاناة التلامیذ من مشكلات في الإدراك المكاني لها 1996(نتالي) ( Nathalieأشارت إلیه ما 

أثر سلبي على ترجمة ما یرون وتمییز العلاقات بین الأشكال والأشیاء بعضها البعض فینتج عن ذلك 

افات والحكم على حجم الأشیاء فیضعف قدرتهم على التخمین والتقدیر، ویؤدي قصور في تقدیر المس

خالد سلمان عبود صالح  :إلى تدني مستوى تحصیلهم في المواد العلمیة خاصة الریاضیات (نقلا عن

  ).22، ص2004

(ماخ) إلى أهمیة   Makh(جولتون)Goltonأشارت إلیها الأبحاث التى قام بها كل من كما 

      .)22،  ص1994 فؤاد بهي السید، :المكانیة والإدراك المكاني في العلوم الهندسیة (نقلا عنالعلاقات 

) إلى أن الاضطرابات الإدراك 2014(وریت)(Write (سوزان) Susanأشارت كل من  وأیضا

البصري المكاني تنشأ نتیجة عدم قدرة التلمیذ على تنظیم وتكامل المثیرات الواردة إلیه وصعوبة 

جها ذهنیا في إطار الخبرات السابقة، مما یؤدي إلى اختفاء معلومات وینعكس ذلك على التحصیل علا

الدراسي، في صعوبة التمییز بین الأشكال والأعداد، وهى مهارة ضروریة في اكتساب المفاهیم 

  ).52، ص2013 الریاضیة والتحصیل في مادة الریاضیات(نادر سریة على عز الدین،

الریاضیة المندرجة في المنهج الدراسي ه الفرضیة أن لاكتساب الكفاءات وتوضح نتیجة هذ

هي عملیة عقلیة وتدل على درجة وعى  التيالخاص بالمستوى الثانوي، یتطلب توافر عملیة الإدراك 

التلمیذ لما یتعلمه وما یدلى له من معارف، والتفكیر في المشكلات الریاضیة المقترحة له، وبالتالي 

ریة لحلها وهذا بصفة عامة، أما فیها یخص الإدراك المكاني فله دور في إدراك مواقع تعتبر ضرو 

 وإجراءها كاني تمكن من معرفة الأرقام وقیموالاتجاهات وحجم الأشكال. بالإضافة إلى أن الإدراك الم

ة وبالتالي ذو العملیات الحسابیة، وهذا ما یتبین اعتماد الاختبار على إدراك مواقع الأرقام غیر المتشابه

  والاستنتاج. أهمیة في عملیات التفكیر التحلیل
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  :رابعةال الفرضیة عرض وتفسیر نتائج  .2

  تنص هذه الفرضیة على ما یلي:

ن صعوبات الذین یعانون م تدائيبالاالتلامیذ المتمدرسین بالتعلیم فئة توجد فروق دالة إحصائیا بین   "

متغیر البنیة الزمانیة وأبعاده (بعد  فیما یخص  ،لریاضیاتوالذین لا یعانون من صعوبات ا الریاضیات

دد ( المدة)، بعد فهم العلاقات الزمانیة، بعد التسلسل والتتابع الزماني، لموجه في الزمان، بعد فهم االت

 بعد المفاهیم الزمانیة المتعلقة بالسن) ".

  :رابعةال الفرضیة عرض نتائج .1.4     

الذین  الابتدائيالتلامیذ المتمدرسین بالتعلیم  فئة جد فروق دالة إحصائیا بین تو لا "الفرضیة الصّفریة: 

 متغیر یعانون من صعوبات الریاضیات  والذین لا یعانون من صعوبات الریاضیات،  فیما یخص

ي، بعد التسلسل والتتابع الزماندد ( المدة)، مبعد التوجه في الزمان، بعد فهم ال(وأبعاده   البنیة الزمانیة

  ". )عد المفاهیم الزمانیة المتعلقة بالسنب ،بعد فهم العلاقات الزمانیة

ذین یعانون توجد فروق دالة إحصائیا بین  التلامیذ المتمدرسین بالتعلیم الإبتدائي ال "فرضیة البحث: 

متغیر البنیة والذین لا یعانون من صعوبات الریاضیات،  فیما یخص من صعوبات الریاضیات 

بعد فهم بعد التسلسل والتتابع الزماني،  دد ( المدة)،موأبعاده (بعد التوجه في الزمان، بعد فهم الالزمانیة 

 العلاقات الزمانیة،  بعد المفاهیم الزمانیة المتعلقة بالسن) ".

: 15الجدول رقم ( للفروق بین  التلامیذ المتمدرسین بالتعلیم الإبتدائي الذین  "T"نتائج اختبار ) 

متغیر البنیة صعوبات الریاضیات  والذین لا یعانون من صعوبات الریاضیات، فیما یخص یعانون من 

بعد فهم بعد التسلسل والتتابع الزماني، دد ( المدة)، مالزمانیة وأبعاده (بعد التوجه في الزمان، بعد فهم ال

  العلاقات الزمانیة، بعد المفاهیم الزمانیة المتعلقة بالسن) ".

  نات الإحصائیةالبیا           
  المتغیرات

المتوسط   العینة
  الحسابي

الإنحراف 
  المعیاري

الفرق بین 
  المتوسطین

قیمة 
"T "  

قیمة الدلالة 
   المحسوبة

Sig  

مستوى 
الدلالة 
  المعتمد

  الدلالة

  
البنیة 

  مانیةزال

المتمدرسین بالتعلیم  التلامیذفئة 
الإبتدائي الذین یعانون من 

 صعوبات الریاضیات

15  57.20  04.887    
6.733-  

  

  
4.533-  

  
0.000  

  
0.05  

  
  دالةّ

التلامیذ المتمدرسین بالتعلیم فئة 
الإبتدائي الذین لا یعانون من 

 صعوبات الریاضیات

15  63.93  02.987  

  
بعد 

التوجھ 
في 

التلامیذ المتمدرسین بالتعلیم فئة 
الإبتدائي الذین یعانون من 

 صعوبات الریاضیات

15  12.00  02.619    
3.467-  

  
3.833-  

  
0.001  

  
0.05  

  
  دالةّ

  02.326  15.47  15التلامیذ المتمدرسین بالتعلیم فئة 
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الإبتدائي الذین لا یعانون من   الزمان
 صعوبات الریاضیات

  
بعد فھم 

  ددمال
  ( المدة)

التلامیذ المتمدرسین بالتعلیم فئة 
الإبتدائي الذین یعانون من 

 صعوبات الریاضیات

15  10.67  01.589    
1.133-  

  
2.483-  

  
0.022  

  
0.05  

  
  دالةّ

التلامیذ المتمدرسین بالتعلیم فئة 
الإبتدائي الذین لا یعانون من 

 صعوبات الریاضیات

15  11.80  0.775  

  
بعد 

التسلسل 
والتتابع 

  الزمني

التلامیذ المتمدرسین بالتعلیم فئة 
الإبتدائي الذین یعانون من 

 صعوبات الریاضیات

15  10.00  0.00    
0.333  

  
1.784  

  
0.096  

  
0.05  

  
غیر 
  دالّة

التلامیذ المتمدرسین بالتعلیم فئة 
الإبتدائي الذین لا یعانون من 

 صعوبات الریاضیات

15  09.67  0.724  

  
بعد فھم 
العلاقات 
  الزمانیة

التلامیذ المتمدرسین بالتعلیم فئة 
الإبتدائي الذین یعانون من 

 صعوبات الریاضیات

15  12.80  02.597    
2.200-  

  
3.062-  

  
0.007  

  
0.05  

  
  دالةّ

التلامیذ المتمدرسین بالتعلیم فئة 
الإبتدائي الذین لا یعانون من 

 صعوبات الریاضیات

15  15.00  01.000  

بعد  
المفاھیم 
الزمانیة 
المتعلقة 

  بالسن

التلامیذ المتمدرسین بالتعلیم فئة 
الإبتدائي الذین یعانون من 

 یاتصعوبات الریاض

15 11.73 0.704   
0.267-  

  
1.468-  

  
0.164  

  
0.05  

  
غیر 
  دالّة

التلامیذ المتمدرسین بالتعلیم فئة 
الإبتدائي الذین لا یعانون من 

 صعوبات الریاضیات

15 12.00 0.050 

  ما یلي: )15یتبیّن من الجدول رقم (     

 ( المدة) ددمبعد فهم ال ،جه في الزمانبعد التو  التالیة: هأبعادو  البنیة الزمانیة لمتغیر بالنسبة §

بالتعلیم  ئة التلامیذ المتمدرسینلف فإن قیم المتوسطات الحسابیة :بعد فهم العلاقات الزمانیة

، 57.20=( بقدرت على التوالي:  الإبتدائي الذین یعانون من صعوبات الریاضیات

المتوسطات الحسابیة  التوالي قیم على بینما قدرت ،)12.80= 10.67=، 12.00=

 بلفئة التلامیذ المتمدرسین بالتعلیم الإبتدائي الذین لا یعانون من صعوبات الریاضیات 

 :بفروق جاءت على التوالي أي )، 15.00= 11.80=، 15.47=، 63.93=(

 أنها نجد الفروق لهذا الإحصائیة الدلالة )، فبمراجعة- 2.229،  -1.133 ، - 3.467،  -6.733(

 جاءت دالة  )-T )T=4.553- ،  T =3.833-  ، T=2.484 -  ،T =3.062قیم  لأن دالة

، Sig=0.000  ،Sig=0.001تساوي (Sig)  (المحسوبة   الدلالة قیم لأنّ  إحصائیا؛

Sig=0.022 ، Sig=0.007( لدینا المعتمدة الدلالة مستوى من أصغر )0.05α=(یعني وهذا ؛ 

الذین یعانون من  الابتدائيالتلامیذ المتمدرسین بالتعلیم فئة  بین إحصائیا دالّة فروق توجد أنّه
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الذین لا یعانون من صعوبات  الابتدائيالتلامیذ المتمدرسین بالتعلیم فئة صعوبات الریاضیات  و 

دد مبعد التوجه في الزمان، بعد فهم ال :وأبعاده البنیة الزمانیة متغیر صالریاضیات، فیما یخ

 . (المدة)، بعد فهم العلاقات الزمانیة

  فئة التلامیذ المتمدرسین بالتعلیم الإبتدائي الذین لا یعانون من صعوبات الریاضیاتوذلك لصالح 

ن، وفهم المدة بالإضافة إلى فهم  ا تمثیل ذهني للزمان، وتوجه في الزمالدیه هذه الفئة  أن بمعنى

فئة التلامیذ المتمدرسین بالتعلیم الإبتدائي الذین یعانون من صعوبات أحسن من  العلاقات الزمانیة

   .الریاضیات

فإن قیم  هیم الزمانیة المتعلقة بالسن :االمفبعد ي و الزمان التسلسل والتتابعبعد بالنسبة ل §

لمتمدرسین بالتعلیم الإبتدائي الذین یعانون من صعوبات ئة التلامیذ الف المتوسطات الحسابیة

 التوالي قیم على بینما قدرت ،)11.73=،10.00=( بقدرت على التوالي:  الریاضیات

الذین لا یعانون من صعوبات  الابتدائيلفئة التلامیذ المتمدرسین بالتعلیم المتوسطات الحسابیة 

 0.267،  0.333( بفروق جاءت على التوالي: أي )، 12.00=،09.67=( بالریاضیات 

= T=1.784،  T( Tقیم  لأن دالة غیر أنها نجد الفروق لهذا الإحصائیة الدلالة )، فبمراجعة-

تساوي Sig) (            المحسوبة   الدلالة قیم لأنّ  إحصائیا؛ دالة غیر جاءت  )-  1.468

)Sig=0.096 ،Sig=0.164( لدینا المعتمدة الدلالة مستوى من ركبأ )0.05α=(یعني وهذا ؛ 

ذین یعانون من ال الابتدائيالمتمدرسین بالتعلیم  التلامیذبین فئة  إحصائیا دالّة فروق توجد لا أنّه

التسلسل بعد  كل من والذین لا یعانون من صعوبات الریاضیات، فیما یخصصعوبات الریاضیات 

تمثیل ال یتساوون في  الفئتین أن بمعنى ؛تتابع الزماني وبعد المفاهیم الزمانیة المتعلقة بالسنوال

الفئتین   ؛ أي أنبعد التسلسل والتتابع الزماني وبعد المفاهیم الزمانیة المتعلقة بالسن من لكلذهني ال

  .لزمانیة المتعلقة بالسنبعد التسلسل والتتابع الزماني وبعد المفاهیم ا من  تمثیل ذهني لكل دیهال

بعد التوجه في  التالیة: متغیر البنیة الزمانیة وأبعادهرابعة فیما یخص التحققت الفرضیة  وعلیه 

 . دد ( المدة)، بعد فهم العلاقات الزمانیةمالزمان، بعد فهم ال

  :رابعةال الفرضیة نتائج تفسیر  .2.4      

التلامیذ الأسویاء المتمدرسین فئة  بین إحصائیا دالّة وقفر  توجد أنّهبینت نتائج الفرضیة الرابعة  

 والذین لا یعانون من صعوبات الریاضیاتذین یعانون من صعوبات الریاضیات ال الابتدائيبالتعلیم 

دد ( المدة)، بعد مبعد التوجه في الزمان، بعد فهم ال التالیة: وأبعاده ر البنیة الزمانیةمتغی فیما یخص
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)، -2.229،  -1.133 ، -3.467،  -6.733( بفروق جاءت على التوالي: وهذا .زمانیةفهم العلاقات ال

 ،  - T )T=4.553- ،  T =3.833قیم  لأن دالة أنها نجد الفروق لهذا الإحصائیة الدلالة فبمراجعة

T=2.484-  ،T =3.062-( المحسوبة   الدلالة قیم لأنّ  إحصائیا؛ جاءت دالة)  (Sig تساوي

)Sig=0.000 ، Sig=0.001 ،Sig=0.022  Sig=0.007( المعتمدة الدلالة مستوى من أصغر 

الذي یؤكد أنه لاكتساب مفهوم العدد لابد من (بیاجي) وهذه النتیجة تتفق مع دراسة  ؛)=0.05α( لدینا

الوصول إلى المفاهیم قبل العددیة كعملیات التصنیف والتسلسل الزمني والتناظر والترتیب، وهذه 

تلازمة الظهور في سلوك الأطفال، إذ تنمو وتتطور مع بعضها البعض وتتبادل التأثیر فیما العملیات م

ومنه فإن إدراك الطفل لمفهوم العدد یبدو واضحا لدیه ). 230ص ،2008(بطرس حافظ بطرس،بینها 

     عندما ترسي دعائم التصنیف والتسلسل الزمني والتناظر والترتیب في عقله.

في المیدان  اختبار البنیة الزمانیةضا هذه النتیجة ما تم ملاحظته من خلال تطبیق وما یساند أی      

یجدون صعوبة في التمییز بین الأعداد  الذین یعانون من صعوبات الریاضیات حیث تبین أن التلامیذ

 والإشارات والحروف وهذا راجع لعدم تمكنهم من الترتیب السلیم للأعداد كما أنهم لا یستطیعون فهم

الأسئلة المطروحة ومضمونها وكذلك یعانون من قصور في فهم العلاقات الریاضیات وبالتالي صعوبة 

   في إدراك العملیات المطلوب القیام بها.

حول تشخیص صعوبات تعلم الریاضیات لدى تلامیذ  أسماء لشهبدراسة  وهذا ما تؤكده     

یات راجع إلى قصور في الإدراك، والذي الابتدائیة حیث أكدت أن من مظاهر صعوبة تعلم الریاض

یظهر في العجز عن التمییز بین الأشكال والأحجام والمسافات والكلمات المكتوبة خصوصا عندما 

تكون الفروق دقیقة كالتفریق بین أشكال الأرقام، أو الأشكال أو شكل المربع أو المستطیل أو بین 

راك المكاني والذي یبدو في عدم تمییزهم لمفاهیم الخطوط ومساحات الأشكال ،إضافة إلى صعوبة الإد

  ). 3مثل أعلى/أدنى، فوق/تحت أصغر/أكبر، بدایة/نهایة، یمین/یسار(أسماء لشهب، دون تاریخ، ص

وما تم التوصل إلیه یوافق ما في النظریات السابقة التي تؤكد على أن عملیة الریاضیات تتطلب 

مكن من عملیة العد، وهذا یتطلب منه إدراك مفهوم العد بعبارة من التلمیذ إدراك مفهوم الأعداد حتى یت

، واستخدام الأرقام بطریقة متسلسلة، وإدراك قیمة كل منها والترتیب والكمیة التي یمثلها كل 3، 2، 1

العددیة الرقمیة والریاضیة یعتمد على  بمعنى أن تذكر الحقائق ).175، ص2015(محمد أسامة،  رقم

التسلسلي الزمني لهذه الأعداد، وذلك من خلال تكوین وحدة زمنیة بإدراك تصوري  التصنیف والترتیب

صعوبة في  كما أن لدى هؤلاء التلامیذللترتیب الزمني للتتابع والفترات الزمانیة بین المراحل الزمانیة. 
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ظهر في تحدید المصطلحات والمفاهیم الریاضیة كعدم التفریق بین المستطیل والمساحة والمحیط، وهذا 

العلاقات   التطبیق المیداني أثناء حصة الریاضیات، ولدى هذه الفئة أیضا صعوبات في استخدام 

جمع الحسابیة من عملیات إشارات ال، ولا یمیزون بین الدینیة الزمانیة كترتیب أشهر السنة والأعیاد

   .ضربقسمة و ، طرح 

یواجهون صعوبة في تعلم المهارات ومنه فإن التلامیذ ذوي صعوبات التعلم في الریاضیات لا 

الأولیة البسیطة(الطرح، الجمع ،القسمة والضرب)، إلا عند الوصول إلى المستویات العلیا في الحساب 

  .عند السنوات الخامسة لحضناهوهذا ما  كحساب الكسور، الأعشار، الجبر والهندسة

صنفوا التلامیذ الذین یعانون  إذ" ،مركز تدریس الریاضیات"وهذا ما تم الإشارة إلیه في تصنیف 

من أداءات منخفضة للمستویات الأكادیمیة وعدم القدرة على قراءة الأعداد المتسلسلة، الأرقام، قیم 

المكان، الإشارات، الكسور العشریة ضمن الدیسكلكولیا العددیة ودیسلكسیا الحروف، كأن یقوم التلمیذ 

، وكذا Ü6 9أو إبدال الأعداد المتشابهة مثل : 21Ü12بخلط الأعداد المتشابهة مثل: كتابة العدد

 ).65-59، ص2006(خالد زیادة، حذف الأرقام والإشارات

في تصنیفه لصعوبات التعلم أن التلامیذ الذین یجدون صعوبة في استخدام  )الزیات(في حین أكد 

ي الكتابة خط الأعداد في الجمع والطرح والضرب والقسمة، ونسخ الأشكال والمشكلات، وصعوبة ف

ویجدون صعوبة في التتابع  على خط مستقیم عبر الصفحة، أو تداخل وخلط بین مفهومي (قبل وبعد)

العددي أو التتابع الزمني لعقارب الساعة، وفي الخصائص الاتجاهیة للعملیات الحسابیة والتي تلاحظ 

ي غیر مكانها، كما أنهم عند حلهم للمسائل الریاضیة، ووضع الأرقام والكسور العشریة أو الفاصلة ف

غیر قادرون على العد من داخل سلسلة التتابع العددي، وكذلك یكتبون الأعداد معكوسة وعلى 

مسافات مفككة،  خطوات هم من ضمن التلامیذ الذین یعانون من صعوبات تعلم الریاضیات الغیر 

  ).557، ص2002 لزیات،فى فتحي امصط( قادرین على اكتساب مفاهیم العلاقات المكانیة والزمانیة

) من أهم الأعمال التي درست نمو المعرفة الریاضیة وذلك 1952((بیاجي) Piaget وتعد أعمال

بصورتها الطبیعیة، ففي المرحلة الابتدائیة یظهر التلامیذ قدرا كبیرا من النمو للمفاهیم الریاضیة 

بالنسبة  لهم  بتفسیر وحل المسائل المرتبطة بالإضافة أو الطرح، فیسمح مفهوم إدراك الكل أو الجزء 

الأكثر تعقیدا، ومع اكتساب درجة أكبر من المرونة في الریاضیات یقومون تدریجیا بتبني استراتیجیات 

فعالة، فمثلا: بالنسبة للجمع ینتقلون من عد تلك العناصر التي یقوم بحسابها عن طریق الید إلى 

 2007هالا هان،(تتطلب قدرا أقل من الأفعال المعرفیة الإستراتیجیات الأكثر كفاءة وفعالیة  والتي
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فالتلامیذ الذین یعانون من صعوبات تعلم الریاضیات یجدون صعوبة في حل  لذلك ).634-633ص

المشكلات ذات الصیغة اللفظیة أو الكلامیة، كما أنهم لا یتمكنون من مقارنة الأحجام والكمیة والمسافة 

 :( نقلا عن...إلخ)  ˃ ˂الرموز الریاضیة أو ترجمة معانیها مثل( والزمن، مما یعرقل علیهم فهم 

  ).337، ص2002سامي محمد ملحم،

ویشیر التتابع والترتیب أو التسلسل الزمني السمعي إلى القدرة على تذكر ترتیب و تعاقب أو تسلسل    

ة المیلادیة أو الهجریة الأعداد أو شهور السنتتابعة كترتیب الحروف الأبجدیة و الفقرات في قوائمها الم

  الترتیب الزمني السمعي. خلال التعاقب و  إلخ، والتي یتم تعلمها واكتسابها من أو سور القرآن الكریم

وقد أكدت الدراسات التي أجریت على هذه الخاصیة (صعوبات الریاضیات) أن التلامیذ الذین   

عون، كما أنهم یعانون من صعوبات یعانون من صعوبات التعلم لا یستطیعون تنظیم وترتیب ما یسم

الزمانیة مما یترتب على ذلك صعوبات في تنظیم رات السمعیة والبصریة المكانیة و في تتبع المثی

العملیات الحسابیة والقراءة والكتابة والتهجئة (الصعوبات الأكادیمیة) وصعوبة في اكتساب المهارات 

  .)231ص ،2002ملحم،سامي محمد  :نقلا عن( المختلفة

فإن قیم  :هیم الزمانیة المتعلقة بالسنالمفابعد ي و الزمان التسلسل والتتابعبعد بالنسبة لأما 

ئة التلامیذ الأسویاء المتمدرسین بالتعلیم الإبتدائي الذین یعانون من صعوبات لف المتوسطات الحسابیة

 التوالي قیم على بینما قدرت ،)11.73=،10.00=( بقدرت على التوالي:  الریاضیات

الذین لا یعانون من  الابتدائيلفئة التلامیذ الأسویاء المتمدرسین بالتعلیم المتوسطات الحسابیة 

،  0.333( بفروق جاءت على التوالي: أي )، 12.00=،09.67=( بصعوبات الریاضیات 

= T=1.784 ، T( Tقیم  لأن دالة أنها غیر نجد الفروق لهذا الإحصائیة الدلالة )، فبمراجعة-  0.267

، Sig=0.096تساوي (Sig) (المحسوبة  الدلالة قیم لأنّ  إحصائیا؛ جاءت غیر دالة  )- 1.468

Sig=0.164( لدینا المعتمدة الدلالة مستوى من أكبر )0.05α=(دالّة فروق توجد أنّه لا یعني وهذا ؛ 

الذین یعانون من صعوبات  الابتدائيلأسویاء المتمدرسین بالتعلیم التلامیذ ابین فئة  إحصائیا

الذین لا یعانون من صعوبات  الابتدائيالتلامیذ الأسویاء المتمدرسین بالتعلیم فئة الریاضیات  و 

بعد التسلسل والتتابع الزماني وبعد المفاهیم  من  تمثیل ذهني لكل لدیهاالفئتین   أي أن ،الریاضیات

الذي  ك الحاضرادر إ یستطیع الطفل) ف1985(فؤاد البهي السید ؤكدهوهذا ما ی .متعلقة بالسنالزمانیة ال

یعیشه لاتصاله المباشر بنشاطه وسلوكه ولشدة علاقته بمحیطه ثم بتطور به الأمر، حینما ینشطه 

هو خیاله إلى إدراك مستقبله، وینتهي إلى إدراك الأحداث الماضیة في حیاته وفي حیاة الآخرین. و 

بذلك یدرك الحاضر في العامین، ویدرك الغد فیما بین الثانیة والثالثة، ویدرك الأمس في نهایة السنة 

الثالثة إدراكا غامضا، ویمضي في نحوه قدما في مسالك حیاته ومستویات نضیعه. فیدرك شطري 
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ور یدرك شهالنهار بصباحه ومسائه في الخامسة من عمره، ویدرك فصول السنة في سن السابعة، ثم 

  .السنة عند بلوغ ثمانیة سنوات

ه یربط وبین السادسة والسابعة یدرك الطفل الفروق القائمة بین الأشخاص في السن، ولكن وأیضا

  ).144ـ ص1973، راضي ( یعقوب بالقامةمفهوم الأعمار أحیانا 

لا  ى الطفللدالتسلسل والتتابع الزماني و  أن مفهوم السن إنما یدل علىو  وهذا إن دل على شيء

بین ستة سنوات  ما العمریة في المرحلة هلكنه یدرك لة وسرعة لأنه مفهوم معقد ومجردینشأ بسهو 

، أي في المراحل التعلیمیة التحضیریة، الأولى والثانیة، وفي السنوات الثالثة، الرابعة وسبعة سنوات

  .الفئتین متساوي بین  للزمان تمثیل ذهنيوالخامسة یكون ال
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  الإستنتاج العام:  - 2- 
نستنتج من خلال نتائج هذه الدراسة أن مادة الریاضیات التى هي نشاط یقوم بتشكیل النماذج 

البنیة المكانیة و  إدراك مفهومي البنیة تتطلبالزمانیة  والمفاهیم والأشكال والعلاقات المكانیة والهندسیة

ها، وهي إحدى  فیها أجزاء متكاملة یستحیل تجزئت ظمة تتناسقتبارهما هیكلة منعبا أبعادها،الزمنیة و 

وسیلة  مكتسبات الأولیة كالكتابة، القراءة والریاضیات ، التي تعتبرالأولیة والركیزة الأساسیة لل المهارات

وبناءها في مراحل  نموه حتى  والتي یجب على التلمیذ إدراكها  الأوليهمامة لاكتساب المعرفة والتفكیر 

هور عدة یؤدي إلى ظوالعجز فیه  اللغوي وقواعدهدرسي، والافتقار إلى هذا الرصید له  المدخو 

التي قد تتسبب مشكلات تعلمیة عدیدة، لهذا صعوبات تعلم الریاضیات  اضطرابات  وصعوبات منها

 ، حیث بینت ما یلي:تؤكد هذا جاءت نتائج  هذه الدراسة

ü "البنیة المكانیة فیما یخص الابتدائيالمتمدرسین بالتعلیم بین  التلامیذ  دالة إحصائیا توجد فروق 

الابتدائي التلامیذ المتمدرسین بالسنة الخامسة من التعلیم أن  ." وهذا یدلتعزى لمتغیر الصف الدراسي

التلامیذ المتمدرسین بالسنة الثالثة من التعلیم  من تمثیل ذهني لمفهوم المكان أحسن لدیهم

لدیهم تمثیل  المتمدرسین بالسنة الخامسة من التعلیم الإبتدائيى النضج العقلي و الابتدائي.وهذاراجع ال

تسعة (بیاجي). والممتدة بین  PIAGETفي المرحلة العمریة التي حددها  سنذهني لمفهوم المكان أح

  .مرحلة العملیات المجردةسنوات إلى غایة إثنى عشرة سنة 

ü "البنیة المتمدرسین بالتعلیم الإبتدائي  فیما یخص  بین  التلامیذ دالة إحصائیا توجد فروق لا

 مهما كان الابتدائيالتلامیذ المتمدرسین بالتعلیم  یعني ."تعزى لمتغیر الصف الدراسي الزمانیة، 

لدیهم تمثیل الذهني لمفهوم  وون في البنیة الزمانیة، أي كلهمیتسا هأن الذین یدرسون به الصف الدراسي

لذا  ملیات الحسابیة تبدأ بالسهل ثم تتدرج في التعقید والتعقد مع تطورها،المفاهیم والعف الزمان.

كالتمییز بین الصور  فاهیم الأولیة الأساسیة البسیطةلا تقف عند حد الم فصعوبات تعلم الریاضیات

في  (بیاجي)  peagetیؤكد . وهذا ماوالأشكال الرمزیة المتشابهة أو القدرة على إدراك الترتیب التتابع

راساته على أن إدراك البنیة الزمانیة لدى الأطفال تنشأ بطریقة متعاقبة وبارتباطات متسلسلة واحدة د

  .تلوى الأخرى

ü  الذین یعانون من  الابتدائيالتلامیذ المتمدرسین بالتعلیم فئة بین   دالة إحصائیا توجد فروق"لا

یعنى  ."ا یخص البنیة المكانیة، فیمن لا یعانون من صعوبات الریاضیاتصعوبات الریاضیات  والذی

والذین لا یعانون ذین یعانون من صعوبات الریاضیات التلامیذ المتمدرسین بالتعلیم الإبتدائي ال فئة أن

إن اكتساب ) 1987() یفاجدور( Duvirageوهذا ما تؤكده دراسة  .من صعوبات الریاضیات
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(بیاجي)   peagetسنوات. أیضا یؤكد 9و 8ن المفاهیم المكانیة تتسع وتتضح بدقة اللغة المكانیة ما بی

) تتمیز مرحلة العملیات الذهنیة المحسوسة والممتدة من سبع سنوات إلى اثنتي عشرة 1945عام (

  .فینتقل من الفهم الطوبولوجي إلى الفهم الاسقاطي الاقلیدي سنة بمعالجة المعلومات الفضائیة ذهنیا،

ü  "  الذین یعانون من  الابتدائيلامیذ المتمدرسین بالتعلیم التفئة توجد فروق دالة إحصائیا بین

متغیر البنیة الزمانیة  فیما یخص  ،لا یعانون من صعوبات الریاضیاتالـــــــــــذین و صعوبات الریاضیات

(بعد التوجه في الزمان، بعد فهم ا بعد فهم العلاقات الزمانیة، بعد التسلسل   ( المدة)ددلموأبعاده 

 مفاهیم الزمانیة المتعلقة بالسن) ".والتتابع الزماني، بعد ال

بعد التوجه في  التالیة: متغیر البنیة الزمانیة وأبعادهوعلیه  تحققت الفرضیة الرابعة فیما یخص 

فئة التلامیذ الأسویاء وذلك لصالح  دد ( المدة)، بعد فهم العلاقات الزمانیةمالزمان، بعد فهم ال

ا لدیه هذه الفئة  أن بمعنى ، یعانون من صعوبات الریاضیاتالمتمدرسین بالتعلیم الإبتدائي الذین لا 

فئة تمثیل ذهني للزمان، وتوجه في الزمان، وفهم المدة بالإضافة إلى فهم  العلاقات الزمانیة أحسن من 

دراسة  وهذا ما تؤكده .المتمدرسین بالتعلیم الإبتدائي الذین یعانون من صعوبات الریاضیات التلامیذ

ل تشخیص صعوبات تعلم الریاضیات لدى تلامیذ الابتدائیة حیث أكدت أن من حو  أسماء لشهب

مظاهر صعوبة تعلم الریاضیات راجع إلى قصور في الإدراك، والذي یظهر في العجز عن التمییز 

بین الأشكال والأحجام والمسافات والكلمات المكتوبة خصوصا عندما تكون الفروق دقیقة كالتفریق بین 

، أو الأشكال أو شكل المربع أو المستطیل أو بین الخطوط ومساحات الأشكال ،إضافة أشكال الأرقام

إلى صعوبة الإدراك المكاني والذي یبدو في عدم تمییزهم لمفاهیم مثل أعلى/أدنى، فوق/تحت 

العددیة الرقمیة والریاضیة یعتمد على  بمعنى أن تذكر الحقائق أصغر/أكبر، بدایة/نهایة، یمین/یسار.

نیف والترتیب التسلسلي الزمني لهذه الأعداد، وذلك من خلال تكوین وحدة زمنیة بإدراك تصوري التص

صعوبة في  كما أن لدى هؤلاء التلامیذللترتیب الزمني للتتابع والفترات الزمانیة بین المراحل الزمانیة. 

لمحیط، وهذا ظهر في تحدید المصطلحات والمفاهیم الریاضیة كعدم التفریق بین المستطیل والمساحة وا

العلاقات   التطبیق المیداني أثناء حصة الریاضیات، ولدى هذه الفئة أیضا صعوبات في استخدام 

جمع الحسابیة من عملیات إشارات ال، ولا یمیزون بین الدینیة الزمانیة كترتیب أشهر السنة والأعیاد

  .ضربقسمة و ، طرح 

 توجد لا :هیم الزمانیة المتعلقة بالسنالمفابعد و  يالزمان التسلسل والتتابعبعد بالنسبة لأما 

ذین یعانون من صعوبات ال الابتدائيالمتمدرسین بالتعلیم  التلامیذبین فئة  إحصائیا دالّة فروق

بعد  من  تمثیل ذهني لكل لدیهاالفئتین   أي أن ،والذین لا یعانون من صعوبات الریاضیاتالریاضیات 

 التسلسل والتتابعبعد بالنسبة لفیما  عد المفاهیم الزمانیة المتعلقة بالسنالتسلسل والتتابع الزماني وب

لا  لدى الطفلالتسلسل والتتابع الزماني و  مفهوم السنف .هیم الزمانیة المتعلقة بالسنالمفابعد ي و الزمان
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بین ستة سنوات  ما العمریة في المرحلة هلكنه یدرك لة وسرعة لأنه مفهوم معقد ومجردینشأ بسهو 

  ، أي في المراحل التعلیمیة التحضیریة، الأولى والثانیة.وسبعة سنوات
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 خاتمة:
یعتبر التلمیذ محور عملیة التعلیم والتعلم ، وهذه الأخیرة تعتبر عملیة صناعة وبناء المستقبل في 

تهیئة جیل جدید قادر على النهوض بالمسؤولیات في مجتمعه، وهذا البناء لن یتم إلا عبر أسالیب وطرق 

والبنیة الزمانیة، لأن كل الدراسات  تساعد في تنمیة القدرات العقلیة لدى المتعلم خاصة البنیة المكانیة

تعتبر عصب  يبینت أنها تلعب دورا مهما في تعلیم واكتساب المواد العلمیة خاصة مادة الریاضیات الت

 عملیة التعلم ، ومصدر كل تطور علمي وتكنولوجي وحتى اقتصادي .

میذ الأسویاء المتمدرسین التلا فئة مفهومي البنیة المكانیة والزمانیة لدى كتسابإ"لهذا أثار موضوع 

التلامیذ الأسویاء الذین لا یعانون فئة بالتعلیم الابتدائي الذین یعانون من صعوبات في تعلم الریاضیات و 

ومحاولة تفسیره عند التلامیذ المتمدرسین   ،اهتمامنا وحثنا على البحث فیه "ما صعوبات الریاضیات

هذه الدراسة لمس بعض  اعتة بفریحة (تیزي وزو)، واستطبالسنة الثالثة والرابعة والخامسة، بإبتدائی

 جوانب الموضوع عن طریق الوقوف على بعض أثاره، لكن النتائج تبقي رهینة العینة وخصائصها.

لمفهومي البنیة   كتساب) فرضیات للتعرف فیما إذ كانت هناك إ4وانطلقت هذه الدراسة من مجموع (

 .سة الأساسیةعینة الدراالمكانیة والزمانیة  لدى 

 ومن أجل اختبار الفرضیات تم:

 بناء أداة الدراسة الأساسیة المتمثلة في استبیان البنیة الزمانیة.-

) تلمیذ من التلامیذ المتمدرسین بالسنة الثالثة والرابعة 30بلغ حجم عینة الدراسة الأساسیة(-

 دائرة عزازقة ولایة تیزي وزو.والخامسة من التعلیم الابتدائي بابتدائیة ''جمعة سعید'' بفریحة، 

حصائیا وذلك بعد فرزها وتفریغها في جداول إ ي تم الحصول علیهاتم معالجة المعطیات الت-

)، وقد مكن لنا من تحلیل معطیات  Spss20باستعمال برنامج الرزنامة الإحصائیة للعلوم الاجتماعیة(

 )(tتبار الفروق بین المتوسطاتالدراسة بالتقنیات الإحصائیة التالیة: النسب المئویة، اخ

 وتوصلت هذه الدراسة إلى النتائج التالیة: 

توجد فروق دالة إحصائیا بین  التلامیذ الأسویاء  أنه: " والتي تنص على الفرضیة الأولى،تحققت  §

 ؛البنیة المكانیة، تعزى لمتغیر الصف الدراسي متغیر المتمدرسین بالتعلیم الإبتدائي  فیما یخص

أن التلامیذ الأسویاء المتمدرسین بالسنة الخامسة من التعلیم الإبتدائي لدیهم تمثیل ذهني  أي

 لمفهوم المكان أحسن  من التلامیذ الأسویاء المتمدرسین بالسنة الثالثة من التعلیم الإبتدائي.

توجد فروق دالة إحصائیا بین  التلامیذ الأسویاء " التي تنص على أنه: الفرضیة الثانیة  لم تتحقق §

      .البنیة الزمانیة، تعزى لمتغیر الصف الدراسي متغیر المتمدرسین بالتعلیم الإبتدائي فیما یخص

فیما یخص  وهذا یعني أنه لا توجد فروق بین التلامیذ الأسویاء المتمدرسین بالتعلیم الابتدائي
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غیر الصف الدراسي (السنة الثالثة ابتدائي، السنة الرابعة ابتدائي البنیة الزمانیة، حسب متمتغیر 

التلامیذ الأسویاء المتمدرسین بالتعلیم الابتدائي مهما كان  والسنة الخامسة ابتدائي). بمعنى أن 

الصف الدراسي الذین یدرسون به، یتساوون في البنیة الزمانیة، أي كلهم  لدیهم تمثیل الذهني 

 لمفهوم الزمان.

توجد فروق دالة إحصائیا بین  فئة التلامیذ " التي تنص على أنه: الفرضیة الثالثةلم تتحقق  §

الأسویاء المتمدرسین بالتعلیم الابتدائي الذین یعانون من صعوبات الریاضیات  وفئة التلامیذ 

ص الأسویاء المتمدرسین بالتعلیم الابتدائي الذین لا یعانون من صعوبات الریاضیات ، فیما یخ

أنّه لا توجد فروق دالّة إحصائیا بین فئة التلامیذ الأسویاء المتمدرسین ؛ أي البنیة المكانیةمتغیر 

بالتعلیم الابتدائي الذین یعانون من صعوبات الریاضیات وفئة التلامیذ الأسویاء المتمدرسین 

بنیة المكانیة. ال متغیر بالتعلیم الابتدائي الذین لا یعانون من صعوبات الریاضیات، فیما یخص

التلامیذ الأسویاء المتمدرسین بالتعلیم الابتدائي الذین یعانون من صعوبات  فئة بمعنى أن

الریاضیات  وفئة التلامیذ الأسویاء المتمدرسین بالتعلیم الابتدائي الذین لا یعانون من صعوبات 

تمثیل ذهني لمفهوم البنیة المكانیة، أي  كلهم لدیهم  متغیر الریاضیات،  یتساوون فیما یخص

 المكان.

توجد فروق دالة إحصائیا بین  فئة التلامیذ " التي تنص على أنه: لفرضیة الرابعةبالنسبة ل   §

الأسویاء المتمدرسین بالتعلیم الابتدائي الذین یعانون من صعوبات الریاضیات وفئة التلامیذ 

صعوبات الریاضیات،  فیما یخص الأسویاء المتمدرسین بالتعلیم الابتدائي الذین لا یعانون من 

متغیر البنیة الزمانیة وأبعاده (بعد التوجه في الزمان، بعد فهم المدد   ( المدة)، بعد فهم العلاقات 

 فقط تحققت  ؛ فقدالزمانیة، بعد التسلسل والتتابع الزماني، بعد المفاهیم الزمانیة المتعلقة بالسن)

التالیة: بعد التوجه في الزمان بعد فهم المدد ( المدة)   فیما یخص متغیر البنیة الزمانیة وأبعاده

بعد فهم العلاقات الزمانیة. وذلك لصالح فئة التلامیذ الأسویاء المتمدرسین بالتعلیم الإبتدائي الذین 

لا یعانون من صعوبات الریاضیات،  بمعنى أن هذه الفئة  لدیها تمثیل ذهني للزمان، وتوجه في 

الإضافة إلى فهم  العلاقات الزمانیة أحسن من فئة التلامیذ الأسویاء الزمان وفهم المدة ب

 المتمدرسین بالتعلیم الإبتدائي الذین یعانون من صعوبات الریاضیات.
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وهذا  بالنسبة لبعد التسلسل والتتابع الزماني وبعد المفاهیم الزمانیة المتعلقة بالسن، لم تتحقق:أما 

صائیا بین فئة التلامیذ الأسویاء المتمدرسین بالتعلیم الابتدائي یعني أنّه لا توجد فروق دالّة إح

الذین یعانون من صعوبات الریاضیات  وفئة التلامیذ الأسویاء المتمدرسین بالتعلیم الابتدائي 

الذین لا یعانون من صعوبات الریاضیات، فیما یخص كل من بعد التسلسل والتتابع الزماني وبعد 

تعلقة بالسن؛ بمعنى أن الفئتین  یتساوون في التمثیل الذهني لكل من بعد المفاهیم الزمانیة الم

الفئتین  لدیها تمثیل ذهني  التسلسل والتتابع الزماني وبعد المفاهیم الزمانیة المتعلقة بالسن؛ أي أن

 لكل من  بعد التسلسل والتتابع الزماني وبعد المفاهیم الزمانیة المتعلقة بالسن.

  

التي تناولت "البنیة المكانیة والزمانیة  -حسب اطلاعنا–أن قلة الدراسات الجزائریة كما یظهر أیضا 

ومتغیر صعوبات تعلم الریاضیات" لم تسمح لنا بمقارنة نتائج موضوعنا بنتائج الدراسات المحلیة، لهذا 

  نقترح أن یدرس هذا الموضوع من زوایا أخرى كرابطة بمتغیرات أخرى مثلا:

م المتوسط والثانوي وحسب التعلی التلامیذ لدى المكانیة البنیة في الفروق حول دراسات إجراء ·

 المتغیرات التالیة: المستوى التعلیمي، المعدلات الفصلیة والنهائیة.

 إجراء دراسة حول علاقة مفهومي البنیة المكانیة والزمانیة وصعوبات التعلم النمائیة والأكادیمیة. ·

البنیة المكانیة والزمانیة من خلال استراتیجیات التدریس  إجراء دراسة حول تنمیة مفهومي  ·

 المختلفة.

توصل إلیها یمكن القول أنه لا بد من تنمیة مفهومي البنیة ال تم من خلال نتائج الدراسة التي       

المكانیة والزمانیة وأبعادها لدى المتعلم لرفع تحصیله في مادة الریاضیات، لذلك من الضروري إیجاد طرق 

التدریب علیها واستخدام الوسائل التعلیمیة القادرة على فعل ما لا یمكن فعله بواسطة الطرائق التقلیدیة، 

لأن الملاحظ هو أن الواقع التعلیمي یظهر الكثیر من التلامیذ یفتقرون إلى استخدام العادات العقلیة 

بحوا یحفظون المفاهیم الریاضیة والقدرات المكانیة في مختلف النشاطات التعلیمیة والتطبیقیة، إذ أص

والعلمیة وتدوین القوانین والمعادلات وفي بعض الأحیان المسائل من دون فهم أو استیعاب مضامینها، 

وهذا ما یظهر في كل المستویات التعلیمیة حتى في التعلیم الجامعي (في وحدة الإحصاء)، مما یؤدي إلى 

ات اللازمة في التمكن من النجاح في مادة الریاضیات وفي كل قتل فیه التفكیر والتحلیل وغیرها من القدر 

المواد العلمیة الاخرى، وقبل كل شيء لابد على معلم الریاضیات أن یكون متمكن لهذه القدرة، وواعیا 

ومدركا لها ولأهمیتها، بحیث یستفید منها أعظم فائدة أثناء تعلیمه للتلامیذ المفاهیم الریاضیة، وتحسین 

 لأدنى وتحصیلهم فیها .مستواهم ا
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كما أصبح من الضروري إعادة النظر في العملیة التربویة والعمل على تطویرها والتفكیر على 

إعانة على تعلم الریاضیات باستدخال في مقرراتها المفاهیم الزمانیة والمكانیة، وتوفیر النشاطات على 

لم الریاضیات في النجاح فیها، مما یساهم التدریب علیها لیساعد التلامیذ الذین یعانون من صعوبات تع

 ذلك في رفع مستوى الوطني في الإبداع والتطویر.

 وفي الأخیر نقترح ما یلي:

 شأنها من والتي والأنشطة، بالفعالیات الابتدائیة المرحلة معلمي إعداد برامج مقررات تضمین ·

 .والزمانیة المكانیة المهارات في التلامیذ قدرة تعزیز

جعل الریاضیات مادة یكتشف فیها التلمیذ الحس الریاضي والحس المكاني والزماني في آن   ·

واحد، وإبعاد أسالیب تدریسها عن الأسالیب التقلیدیة، كحفظ القوانین والتمارین وتلقین الدروس 

 من دون إجراءات تطبیقیة.

 ة من مراحل التعلیم.ربط المحتوى الدراسي بالقدرات العقلیة، بحیث تتناسب مع كل مرحل   ·

زیادة الاهتمام بتطویر المفاهیم المكانیة والزمانیة وتوجیه المعلمین وواضعي البرامج والمناهج   ·

التعلیمیة إلى التركیز على القدرات العقلیة عند التلامیذ، بحیث یدرب المعلم على هذا المبدأ في 

ر المكاني والزماني أثناء تدریسهم استخدام وتوظیف مهارات وفعالیات التوجیه والإدراك والتصو 

 للریاضیات داخل الصفوف الدراسیة.

تشجیع التلامیذ على التدریب على مهارات الزمانیة والمكانیة من خلال ألعاب التفكیر    ·

والأنشطة الفنیة وغیر ذلك من الوسائل التي تمكن من تنمیة القدرات العقلیة باعتبارها قابلة 

 للتحسین.

ین بالخبرات التي تعمل على تشكیل تصورات بصریة، من خلال الصور والأشكال تزوید المتعلم  ·

 الهندسیة ومن ثم تشكیلها في عقله ورسمها.

العنایة بتطویر مناهج مادة الریاضیات، وتعدیل نظام التقویم، والتركیز على استغلال القدرات   ·

 العقلیة للتلامیذ.

ل برامج التدریب الإثراء المهني، لتعلیم المواد تطویر الممارسات التربویة للمعلمین، من خلا  ·

 العلمیة الأساسیة.
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